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PROLOGO

Presentar el primer nimero de Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje
significa para nosotros una inconmensurable alegria, un verdadero honor y, también, un
desafio que asumimos con responsabilidad y determinacion. La idea de esta revista surgi6 a
partir del evento Foro de estudios del Lenguaje cuyo primer encuentro se realizd en
noviembre del afio 2019 en la provincia de Jujuy. Como estudiantes avanzados y egresados
noveles de la carrera de Letras de nuestra provincia advertimos la necesidad de establecer
conexiones con profesionales de todas partes del pais para expandir las investigaciones
realizadas en torno a la linguistica, la gramatica, la semidtica y otras ciencias del lenguaje en
nuestra casa de altos estudios. Tenemos la fuerte conviccion de que la investigacion cientifica
del lenguaje es una actividad que debe ser promovida, practicada y alentada por las
instituciones. Es por eso que aportar este granito de arena, para que los trabajos de docentes,
investigadores y estudiantes sean difundidos, nos enorgullece profundamente. Lo que nacio
como el suefio de un pequefio evento de debate y reflexion se ha expandido y ha permitido el
surgimiento de este numero junto con otras actividades preparadas, todas con el mismo
propdsito.

Tuvimos la suerte de aprender de una docente generosa como ninguna, Lucinda del
Carmen Diaz de Martinez, a quien dedicamos en homenaje a Su memoria este primer numero.
Esperamos seguir esparciendo la semilla de conocimiento, tenacidad y disciplina que hemos
heredado como sus alumnos y alumnos de sus alumnos. La recordaremos siempre con mucho
carifio y gratitud por todo lo compartido.

El primer nimero de la revista esta conformado por los trabajos que integraron parte
del evento realizado en 2019. Por un lado, las conferencias de los especialistas Viviana Isabel
Cérdenas, Antonio René Machaca y Carlos Enrique Castilla, a quienes agradecemos desde lo
maés profundo su compromiso y disponibilidad con los proyectos llevados a cabo. Y, por el
otro, las actas de diferentes trabajos que fueron presentados en las jornadas del Foro y que
tratan temas como el estudio de la gramatica, el testimonio de la metodologia de la
investigacién para la construccion de una tesis y el estudio de lenguas clasicas y extranjeras;
la seleccion de estos trabajos se realiz6 a partir de una convocatoria y evaluacion por comité
de referato.

Finalmente, queremos expandir el agradecimiento a todos nuestros docentes y colegas
gue nos apoyan en esta aventura de difundir y compartir el conocimiento. También queremos
reconocer que esta experiencia ha formado un grupo de trabajo calido, determinado y tenaz,
pero también abierto y flexible a nuevas propuestas, nuevos compafieros y nuevos enfoques.

Un ultimo agradecimiento es dirigido a ustedes, lectores. Todo esto no seria posible
sin las comunidades de investigacion y educativas a las que esperamos llegar. Gracias por
elegirnos y esperamos disfruten su travesia por estas paginas.

Atte.
Equipo Directivo de Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje






Red de Estudios del Lenguaje (REDELEN)

Formacion

La creacion de la Red de Estudios del Lenguaje (REDELEN) surge tras la realizacion
del 1° Foro de Estudios del Lenguaje (FEL) llevado a cabo los dias 21, 22 y 23 de noviembre
del afio 2019 en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional
de Jujuy. Luego de haber trabajado conjuntamente con diversas instituciones y de haber
estrechado lazos y sembrado amistades con distintas personalidades dedicadas a los estudios
linglisticos, planteamos la necesidad de gestar espacios especificos desde donde generar
acciones que nos permitan estudiar, investigar y divulgar los avances cientificos llevados a
cabo desde diferentes areas que tengan como objetivo principal el lenguaje. La REDELEN
pretende tener un cardcter no excluyente, permitiendo asi que puedan sumarse a esta
iniciativa distintas instituciones (universidades, terciarios, institutos, redes, etc.),
comunidades, profesores, investigadores, estudiantes o cualquier persona cuya orientacion

profesional esté relacionada a los estudios cientificos del lenguaje.

Objetivos

El objetivo principal es promover el trabajo interdisciplinario con el fin de fomentar el
estudio y la investigacion en los distintos campos del lenguaje, ya sea en lengua espafiola,
segundas lenguas o lenguas extranjeras, lenguas cléasicas y lenguas originarias. Problematizar
el lenguaje desde sus diferentes aristas es una necesidad en cada contexto, por ello, surgen los
siguientes objetivos:
- Promover la reflexion de la/s lengua/s desde las diferentes subdisciplinas.
- Difundir proyectos y tesis con orientacion lingistica.
- Fomentar el intercambio de conocimientos linguisticos entre las distintas redes del
pais.
- Promover el trabajo interdisciplinario entre diversas instituciones (de otras lenguas y
de diferentes niveles educativos).
- Dar a conocer los estudios realizados tanto en Jujuy como en otros puntos del pais en
torno a la lengua.
- Fomentar la construccién de equipos para el estudio y la investigacion en los distintos

campos del lenguaje.



Actividades de la Red
Las actividades de REDELEN consisten en la organizacién del Foro de Estudios del
Lenguaje, la creacion de Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje y la propuesta de

diferentes actividades de articulacion e integracion con otras redes del pais.

Integrantes

Al dia de esta publicacion, la REDELEN estd conformada por once integrantes
provenientes de la carrera de Letras, pero de distintas unidades académicas. Cada uno posee
un trayecto formativo diferente: algunos son profesores, otros licenciados y estudiantes
avanzados. Desde la Red, queremos destacar el valor de esta heterogeneidad de voces y
miradas, ya que consideramos que el lugar de enunciacion de cada integrante resulta
fundamental para la proyeccion y evaluacion de nuevas propuestas y actividades que
permitan difundir y fomentar los estudios linglisticos, al tiempo de generar un espacio

democrético y pluridiverso.

REDELEN esta conformada por:

Martin Fernando Coronel
Profesor en Letras por la Universidad Nacional de Jujuy

Alan Héctor Silvio Sarapura
Profesor en Letras por la Universidad Nacional de Jujuy

Marisa Elida Caucota
Profesora en Letras por la Universidad Nacional de Jujuy

Mauro Omar Mamani
Profesor en Letras por la Universidad Nacional de Jujuy

Rocio Cecilia Molina
Licenciada en Letras por la Universidad Nacional de Tucuman

Ester Carina Sanchez
Profesora de Lengua y Literatura por el IES N°5 “José Eugenio Tello”

Marisel Elisa Caucota
Estudiante avanzada del Profesorado y Licenciatura en Letras (FHyCS-UNJu)
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Micaela Lucia

Licenciada en Letr dad Nacional de Tuc

Marco Rossi Peralta
Profesor en Letras por la Universidad Nacional de Tucuméan

Rocio Belén Corres
Estudiante Avanzada de la Licenciatura en Letras (FFyL-UNT)

Fernando Gabriel Pereyra
Profesor en Letras por la Universidad Nacional de Jujuy




Aproximacion metodolégica al Foro o Grupo de Discusion

Alan Sarapura
alansv_155@hotmail.com
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales — UNJu

Romina Ardiles
ardilesrominabelen@gmail.com
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales — UNJu

El objetivo de la argumentacion, o de la
discusion, no debe ser la victoria, sino el progreso

Joseph Joubert

Introduccion

Existen diversos escenarios en los cuales se pueden plantear debates o discusiones
sobre distintos temas significativos; en este caso, contenidos de interés académico. Esos
diversos espacios se van a conformar como un método o dispositivo donde la
retroalimentacion del conocimiento y el intercambio verbal es lo que prima. En este sentido,
el Foro se constituye como uno de esos escenarios. Y, al considerarlo como tal, en este
trabajo, nos interrogamos: ¢como se concibe ese tipo de comunicacion grupal: como un
método o como un dispositivo? ¢ Cuéles son sus alcances y objetivos?

Asi, el surgimiento del evento académico Foro de Estudios del Lenguaje nos invita a
pensar y reflexionar una modalidad que tenga como nucleo primordial el debate. Por ello,
esto nos exige abordar tedricamente la dindmica central del encuentro: el “Foro”.

Desde su etimologia, la palabra Foro proviene del latin forum que significa plaza,
mercado, espacio publico, entre otros. Para la civilizacion romana, era un lugar publico donde
se realizaban actividades comerciales, juridicas, politicas, religiosas, etc. En consecuencia,
alli se ponia en juego la palabra e interaccion verbal por parte de sus participantes. Este
intercambio dialéctico, se vincula con el término dialogo, cuyo origen proviene del griego
Dialogos: dia- que significa dos, entre, a través, mediante; logos es palabra, lenguaje,
pensamiento, razén, juicio. Asi, el didlogo es la palabra entre/mediante dos 0 méas personas.

En la actualidad, el Foro designa cualquier espacio de encuentro real o virtual. En el
ambito de las ciencias sociales, se entiende por Foro como una técnica de investigacion

cualitativa, en la que se expone y debate sobre un tema de interés comun, para luego obtener
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resultados que son analizados e interpretados por el investigador. Desde el punto de vista de
la comunicacién pedagogica, se presenta como una estrategia metodologica que promueve la
reflexion y la discusién mediante el diadlogo. Para ello, como marco conceptual seguimos la

propuesta de Burbules (1993).

Foros o grupos de discusion
De esta manera, los Foros o Grupos de discusion son concebidos, como dijimos, por
diversos autores (Ibafiez, 1979; Alonso, 1998; Krueger, 1991; Orti, 1990; Porto Pedrosa y
San Roman, 2014) como un método o técnica de investigacion cualitativa, instrumento o
herramienta de medicidn o préactica de investigacion social. Sin embargo, aqui no empleamos
esta técnica con el fin de realizar una investigacion para obtener resultados sobre un tema de
un determinado grupo de la comunidad, sino que recuperamos la dinamica de las sesiones de
debate y discusion de los grupos con el objetivo de:
e Desarrollar la capacidad critica en accion.
e Promover la mirada reflexiva a través del debate critico.
e Manifestar los diversos puntos de vista sobre un mismo objeto de estudio sin poner en
detrimento otras perspectivas.

e Desarrollar la habilidad de exposicion y explicacion en accion.

Si bien el método del Foro de discusion se lo entiende como una técnica de
investigacion para las ciencias sociales, o concebimos, en el evento académico y desde una
perspectiva de la comunicacion pedagogica (Burbules, 1993), como un dispositivo! para la
formacion, la interaccién reflexiva y el desarrollo del didlogo. Por ello, se constituye como un
espacio de articulacion reflexiva entre teoria y practica. De este modo, los encuentros
dialogicos representan un lugar de formacion y aprendizaje tanto para los participantes como
para los Comentaristas y el Coordinador.

Pues bien, conviene que ahora nos detengamos en el marco conceptual del didlogo. Al

respecto, sostiene Burbules:

Se caracteriza por un clima de participacion abierta de cualquiera de los
intervinientes, que alternadamente producen enunciados de duracion variable

(estos pueden ser preguntas, respuestas, reorientaciones o construcciones), en una

! Se entiende por dispositivo “a ciertos mecanismos pensados y utilizados para recrear y analizar situaciones
contextualizadamente, favoreciendo la comprension y el planteo de alternativas de accién. Sus posibilidades
adaptativas hacen que no sea estrictamente ni un método ni una técnica” (Sanjurjo, 2009: 152)



secuencia continua y evolutiva. El didlogo se guia por un espiritu de
descubrimiento, [que arriba hacia] una comprension nueva, que mejora el
conocimiento, la inteligencia o la sensibilidad de los que toman parte en él.
(Burbules, 1993: 31-32)

A su vez, se debe evitar confundir la interaccion dialdgica con la conversacion, puesto
que ésta tiene como esencia lo informal y la falta de una estructura, mientras que el dialogo
mantiene distancia con la divagacion amistosa, ya que a través de él comprendemos de una
mejor manera el mundo, nuestra subjetividad y a los demas. Cuando existe una relacion
dialogica?, durante el desarrollo del debate, se puede vislumbrar que atraviesa por diversas
fases y, progresivamente, los participantes van descubriendo mas sobre la relacion
comunicativa que se entabla entre ellos, y comprenden méas sobre el tema en cuestion y sobre
los demas participantes.

Como el didlogo se realiza entre varias personas, se erige como una discusion grupal.

Bridges sefala que

la discusién dialdgica en el aula no s6lo hace que los participantes aprendan
acerca del tema en cuestion, sino que también aprenden a expresarse con claridad
ante los demas; a regular sus debates por convenciones como hablar por turnos,
prestar atencion, etc., y aprenden acerca de las demas personas. (Bridges, 1988:
32, citado por Burbules, 1993: 33)

Teniendo en cuenta la concepcion de dialogo ut supra aludida, en el desarrollo del
Foro se produce un debate que seré en torno al estudio del lenguaje. Estos conceptos, Foro y
dialogo, se configuran como un espacio destinado a la interaccion discursiva entre sujetos con
diferentes niveles de experiencia cultural y linglistica para desarrollar una actividad
dindmica, participativa y enriquecedora que favorezca las practicas de la ensefianza y la
investigacion en las diversas ramas del lenguaje. De la misma forma, intenta ser una actividad
en la que se intercambien ideas mediante la intervencidon activa de los asistentes, con el fin de
producir un aprendizaje constructivo, propositivo y dindmico. Ademas, posibilita la
argumentacion y ejercitacion del pensamiento critico y creativo, fomentando una

participacion de manera organizada.

2 Seguimos la perspectiva que tiene Burbules sobre la relacion dialdgica, entendida como “una relacion entre
personas cuando son llevadas a la dindmica particular de hablar y escucharse entre ellas”. (Burbules, 1993:48)



En efecto, el “didlogo como debate” (Burbules, 1993) propone un tipo de “dialogo
reflexivo” (Davini, 2008) y divergente, con distintas miradas sobre un mismo objeto de
estudio sin limitarse a una Unica interpretacion. Sus caracteristicas refieren al desarrollo de un
espiritu critico y cuestionador, “cooperativo y respetuoso” (Burbules, 1993: 169) y muestra la
fuerza de los argumentos que tiene cada punto de vista, sus ventajas y desventajas, con el
objetivo de plantear perspectivas heterogeneas sobre un mismo tema mediante el intercambio
de ideas.

En este sentido, el proceso del Foro tiene como centro de atencion el debate, es decir,
la discusién propiamente dicha de las sesiones, puesto que al poner en contacto los diferentes
discursos los participantes aprenden uno del otro y ponen en juego una mirada que puede ser
contraargumentada por otro miembro del grupo. Por consiguiente, se ensefian “el uno al otro
y aprenden el uno del otro” (Burbules, 1993: 55). En el dialogo se reconocen las diferencias
de las diversas posiciones y puntos de vistas con respecto al tema en cuestion; ademas, se
enfrentan perspectivas, ya que un dialogo sin criticas se empobrece.

Durante el desarrollo del Foro, se valora el proceso cognitivo de la reflexion, debido a
que construye conocimiento nuevo. Esa accién de pensar y examinar detallada y
detenidamente evidencia una “capacidad de ir y venir de lo particular a lo general, de
encontrar marcos de interpretacion tedricos para dar cuenta de una situacion singular asi
como de identificar rdpidamente incidentes criticos o practicas que permitan desarrollar o
cuestionar una hipoétesis” (Perrenoud, 2006: 110, citado por Sanjurjo, 2009).

Secuencias en la realizacion del Foro
1. Presentacion:
a. de la Mesa Panel y del Eje de Discusion,
b. de los comentaristas,
c. de las exposiciones y sus autores.
2. Inicio del Foro, esto es, de la discusion.
3. Participacion del auditorio en el debate.

4. Cierre del Foro: breve sintesis y analisis del eje/temas planteados.

Dinamicay desarrollo de las sesiones
1. En primer lugar, se dard inicio a la Mesa Panel, cuyo objetivo es la exposicion de los

trabajos de investigacion, preferentemente, a modo de dialogo o conversacién, que



respondan a algunos de los Ejes de Discusion. El propdsito es abrir el debate sobre las
diferentes problematicas del lenguaje y lograr una retroalimentacion de saberes y
conocimientos. Cada expositor contara con 15 minutos, tiempo que debe hacer
respetar el Coordinador, para desarrollar su tema. Previamente, la persona que guia y
coordina debera explicar y recordar a todos los participantes cual es la modalidad y
dindmica de participacion activa del Foro.

2. A continuacién, una vez concluidas todas las exposiciones, comienza el “Foro de
discusion”. Para ello, los Comentaristas se tomaran entre 5y 10 minutos con el fin de
planificar, disponer y organizar sus aportes y preguntas para el posterior debate. Ellos
expondran puntos de vistas diversos con el objeto de ampliar el campo de
conocimiento de todos los asistentes.

3. Finalmente, habr& un espacio destinado a la participacion del auditorio. Cuando éste
tome la palabra, tendra entre 1 a 3 minutos para plantear su pregunta, comentario u
opinion de modo claro y objetivo. El expositor, los Comentaristas y el publico en
general podran responder, preguntar, repreguntar o contraargumentar.

4. Cierre del Foro: los Comentaristas o el Moderador deberan sintetizar las miradas
heterogéneas con respecto al tema que se estara debatiendo, “extraer las posibles

conclusiones, sefialar las coincidencias y discrepancias”. (Araya Rojas, 1995)

Funcion y Rol del Coordinador y los Comentaristas
Este dispositivo como practica significativa en el ambito de la formacion superior,
debe responder a algunas caracteristicas, como ser la participacibn de un

Coordinador/Moderador y dos Comentaristas.

El Coordinador/Moderador

El Coordinador procurard no intervenir en la dialéctica del debate, dado que debera
regular el tiempo de los expositores, no permitir que el debate se encamine por otros senderos
Yy, una vez que los participantes hayan expuesto, debera ceder un espacio a la discusion, que
estara a cargo de dos Comentaristas. Durante todo el tiempo debera mantener el orden y dar
lugar a un didlogo fluido entre los participantes (expositores, Comentaristas y el publico).
Esta figura también debe crear un ambiente ameno de confianza, respeto mutuo y afinidad
entre los asistentes, para la creacion y mantenimiento de la relacion dialogica. (Burbules,
1993)

El Coordinador modera la siguiente estructura en distintas etapas:



1. Presentacion:
a. del eje de discusion,
b. de las exposiciones y sus autores,
c. de los Comentaristas,
2. Inicio de la discusion, aportes de los Comentaristas al auditorio.

3. Invitar al publico a intervenir en el debate, estimular su participacion.

Para finalizar, el Moderador hace una sintesis de lo expuesto y presenta las
conclusiones, o sefiala las coincidencias y discrepancias de los criterios escuchados (Zeron,

2009), esto es, ponderar los aspectos mas relevantes del debate.

Los Comentaristas

Su funcion es la de comentar, a la luz de los textos (resumenes/abstracts) y de las
exposiciones que se realicen, para luego plantear una vision propositiva y prospectiva con
respecto al tema en cuestion. Por ejemplo, supongamos el Eje Metodologias de la
investigacion linguistica, los Comentaristas podrian proponer una mirada en cuanto a la
formacion y/o lineas de investigacidn con respecto a lo que escuchd en la exposicién y leyo
en los resimenes. Ademas, debera orientar y explicar el problema a discutir con los
participantes. Su mision es ampliar las distintas miradas, no cerrarse en una, sino ofrecer una
amplia gama de perspectivas. Por lo tanto, deberd redireccionar la discusion, para
profundizar, valorando algunas reflexiones “con el propdsito de lograr nuevos niveles de
pensamiento, llevandolos a revisar sus creencias y suposiciones”. (Villodre, Llarena, Pdsito,
2012)

Una de las habilidades que deben tener los Comentaristas es la de ser jugadores
habilidosos, dado que en el proceso del debate deben “reconocer y crear pautas de interaccion
que ayuden a alcanzar buenos resultados” (Burbules, 1993: 17). Ademas, deben reconocer
situaciones inesperadas que sean incémodas para los participantes. La practica dialégica
permitira al Comentarista mejorar su desempefio en la interaccion verbal que se establece
entre los asistentes.

Ademas, durante el proceso de desarrollo del Foro, los Comentaristas deben tener la
capacidad de analizar e interpretar los comentarios de los participantes, para, incontinenti,
poder preguntar y repreguntar con respecto al tema u objeto de estudio en cuestion, y asi
mantener activo el debate. Verbigracia, sobre un comentario desde una perspectiva
determinada, el Comentarista puede “provocar” al integrante del grupo mediante buenas

preguntas (Anijovich, 2010) desde otra perspectiva o puede ofrecer una pregunta reflexiva



(Davini, 2008) sobre el comentario que realizo sin cambiar de punto de vista; ademas, debera
evitar una mirada evaluadora.

Algunas caracteristicas que tiene esta figura son:

e Fomentar la participacion activa y crear un clima calido, con el fin de que los
participantes se sientan comodos y estén dispuestos a “arriesgar” su comentario u
opinion.

e Escuchar con atencion los comentarios de los miembros del grupo vy, en el caso de ser
necesario, realizar una pregunta reflexiva. (Davini, 2008)

e Tener capacidad de analisis y sintesis.

e Planificar el desarrollo del debate in situ, adaptandose a la situacién comunicativa y al
grupo de participantes.

e Orientar y guiar el didlogo-debate para no divagar o salirse hacia otros temas.

e Poseer cierta habilidad y conocimiento, o formacion especifica sobre el tema/objeto

de estudio para realizar las preguntas y repreguntas.

Conclusion

La dinamica propuesta a través de este dispositivo no debe entenderse con rigidez,
sino como algo flexible que dependera y se adaptara a la situacion contextual y comunicativa.
Asimismo, la funcion y el rol de los Comentaristas y del Coordinador/Moderador posee cierta
ductilidad, que respondera al desarrollo del debate. Estas figuras que dirigen el Foro de
discusion, conforman un equipo que debera buscar los objetivos planteados precedentemente.
Finalmente, esperamos haber contribuido, en algun aspecto, con este dispositivo en la
dinamica de los Foros o Grupos de Discusién con el objeto de desarrollar el pensamiento

critico y reflexivo.
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Normas de la Revista

Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje es una publicacion académica que
surge tras la realizacién del 1° Foro de Estudios del Lenguaje (FEL) en la Facultad de
Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Jujuy. EI mismo consistio
en jornadas de discusion y debate en torno a las diferentes problematicas planteadas en
relacion al lenguaje, y contd con la participacion de docentes, estudiantes, investigadores y
especialistas de la region del NOA. Por ello, la presente revista pretende contribuir con la
difusion de investigaciones en dicha area de estudio desde una mirada multidisciplinar. Por
tal motivo, esta destinada a aquellos lectores de todos los niveles interesados en la tematica.
Uno de los principales objetivos de esta revista es dejar constancia de los avances cientificos
que se llevan a cabo en el noroeste argentino para promover el “didlogo heteroglosico”, es
decir, motivar un aprendizaje productivo, dindmico y motor de nuevas indagaciones y
producciones.

La publicacion sera de periodicidad continua y virtual, esto significa que se publicara
cuando los articulos que la constituyen hayan sido evaluados y estén en condiciones de ser
divulgados; y se realizara a traves de la plataforma de la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales de la Universidad Nacional de Jujuy en la seccion “Portal de Revistas”, donde estara
disponible para su descarga gratuita en formato PDF.

El presente nimero esta organizado en cuatro secciones: en la primera se desarrolla
una breve presentacion de la Red de Estudios del Lenguaje (REDELEN) y todo lo
relacionado al concepto de Foro (definicidn, estructura, metodologia, etc.); la segunda se
constituye de las conferencias brindadas en el marco del 1° FEL; la tercera esta orientada a la
difusion de investigaciones y experiencias presentadas en dicho evento; por Gltimo, la cuarta
seccidn esta pensada como un espacio de difusion de otros grupos o redes de linglistas en
formacion. Esta estructura puede variar en las subsiguientes publicaciones.

Los requisitos de aceptacion para la publicacion son:

e Los trabajos deben ser novedosos e inéditos, por lo tanto, los autores deben estar
comprometidos con la revista para que tales trabajos no sean publicados en otros
medios de difusion.

e Titulo del trabajo en mayuscula, negrita y alineacién centrada.

e Autor/es: Apellidos y Nombres, direcciones electronicas, institucion (sobre margen

superior derecho, en minuscula e interlineado sencillo)



e Entre cuatro y cinco palabras claves, en minuscula y separadas por guiones.

e Resumen/ abstract cuya extension maxima es de 300 palabras.

e El formato de los documentos, incluyendo referencias bibliograficas, debera seguir las
Normas APA.

e Documento Word con fuente Times New Roman, tamafio 12, espaciado 1.5,

justificado.

Los trabajos deberan ser enviados al siguiente correo electronico:
agora.fel@gmail.com. En el asunto del mail se debe especificar el eje al cual pertenece su
trabajo. La revista cuenta con un comité de redaccién y un comité editorial encargados de
ponderar y valorar los trabajos recibidos. El sistema de evaluacion sera a través del método
doble ciego, consistente en que dos evaluadores corrijan un texto sin conocer su autor. Del
mismo modo, estos comités se encargaran de corroborar la originalidad de los textos; en caso
de que el autor incurra en plagio, su trabajo sera rechazado inmediatamente y se le sancionara
con la imposibilidad de participar en futuras ediciones de la revista, como asi también en
calidad de expositor en los Foros venideros.

Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje se realiza sin fines de lucro. Todas
las publicaciones de la revista se haran con el permiso y consentimiento de los autores para

incluir correcciones de estilo en sus textos.






La gramatica y el estudio del lenguaje en el Nivel

Secundario

Viviana Isabel Cardenas
cardenas.vivianal2@gmail.com
Universidad Nacional de Salta

Palabras claves: Nivel Secundario — gramatica — conciencia metalinguistica — utilidad—

autonomia

Resumen:

Si bien la gramatica ha formado parte de la educacidon sistematica desde la
Antiguedad, el enfoque comunicativo ha discutido la validez de su inclusion en la ensefianza
de la lengua y, en todo caso, sélo la ha validado en funcion de su valor metalingistico. En
esta conferencia reviso los factores que incrementan la conciencia sobre el lenguaje, entre los
que se situa la gramatica; pero también propongo que la gramatica debe constituir un dominio
auténomo de conocimiento en el Nivel Secundario, del mismo modo que los estudios del
lenguaje. Esta propuesta exige fortalecer la formacion inicial y continua de los profesores de
Letras en estas areas.

En esta conferencia voy a abordar algunos de los problemas que juzgo cruciales en
torno a la funcion y el lugar de la gramatica y el estudio del lenguaje en el nivel medio. Por
supuesto, tales problemas tienen fuertes implicancias a su vez en la formacion de los docentes
a cargo de estas areas. A medida que los plantee voy a retomar algunas de las opiniones! que
los docentes de Jujuy expresaron en el Conversatorio de problematicas linguistico-
gramaticales (CPLG). Este evento, al que fui invitada a participar, fue organizado en 2018
por los docentes y estudiantes de las catedras pertenecientes al area de Estudios del lenguaje
y Linguistica de la Carrera de Letras de la Universidad Nacional de Jujuy.

El Nivel Secundario
En primer lugar, voy a contextualizar mi contribucion hablando del Nivel Secundario,
para poder recortar sobre este fondo los criterios con los que se ha decidido la formacion en

el lenguaje en este nivel.

! Durante el Conversatorio de problematicas lingiisticas y gramaticales participé en diferentes grupos de
discusion y fui tomando notas de las expresiones de los docentes. He recuperado estas notas en la conferencia y
estan sefialadas en cursiva para diferenciarlas de las citas.


mailto:cardenas.viviana12@gmail.com

En 1863 Bartolomé Mitre crea el Colegio Nacional, una casa de educacion cientifica
preparatoria en la que se cursarian las Letras, las Humanidades, las ciencias morales, fisicas y
matematicas. Estaba en la base de su creacion una concepcion elitista, muy diferente de las
ideas de una educacion para todos de Domingo Faustino Sarmiento, que son las que signaron

el Nivel Primario. Sostenia Bartolomé Mitre:

Es por eso que al lado de las escuelas primarias tenemos los colegios nacionales,
que dan la educacion secundaria, que habilitan al hombre para la vida social,
desenvolviendo en mas alta escala sus facultades, elevando asi el nivel
intelectual, de modo que el saber condensado en determinado numero de
individuos, obre en la masa de la ignorancia, y difunda en ella una luz més viva y
sostenga con armas mejor templadas las posiciones desde las cuales se gobierna
a los pueblos, ensefiandoles a leer y escribir, moralizandolos, dignificandolos
hasta igualar la condicion de todos, que es nuestro objetivo y nuestro ideal
(Solari, 1985: 169).

Tal como se advierte en el sefialamiento en cursiva que hice en esta cita, el Nivel
Secundario estaba destinado a las élites que dirigirian politicamente el pais. Si el Nivel
Primario se pensé en 1884 con la Ley 1420 como una educacién gratuita, comun, obligatoria,
requisitos necesarios para conformar una nacion en un momento en que Argentina era el
destino de muchos inmigrantes, el Nivel Secundario se pensé vinculado con la formacion de
los grupos dirigentes en la primera etapa de conformacion del Estado. EI modelo de
“bachiller”, instaurado por el Colegio Nacional, operaria como referencia para la constitucion
de las nuevas escuelas medias. Por eso incluso hoy los planes de estudio tienden a una
homogeneidad y predomina el modelo de un bachillerato humanistico convencional, si bien
es cierto que luego se dio una tendencia a la diversificacidn laboral, tal como se advierte en el
surgimiento de las escuelas técnicas, la conversion de las escuelas normales en bachilleratos
con orientacion docente y la conformacion de los ciclos comunes de formacion general.

A lo largo del siglo XX este nivel ha experimentado un largo proceso de masificacion
con el aumento constante de la matricula. Sin embargo, como todos lo sabemos, actla
paralelamente “un proceso de segmentacion que advertimos, por una parte, en la expulsion de
estudiantes del nivel y, por otra parte, en la formacion de circuitos de calidad educativa
diferenciada” (Acosta, 2007: 10). La conformacion de tales circuitos con escuelas de buena y

mala calidad educativa, se pronuncian después de 1983 y no necesariamente coinciden con la



clase de gestion. La obligatoriedad aumenta a los 15 afios en 1993 y nos encontramos hoy en
Argentina con la ley N° 26206 del afio 2006 que estipula la obligatoriedad de todo el nivel,
pero con la realidad de que la mitad de los estudiantes no lo termina. Por ejemplo, en el caso
de Salta, mi provincia, ese porcentaje asciende a un 60 %.

Me parece que éste es uno de los marcos en el que debemos plantear el problema de
los estudios del lenguaje en el Nivel Secundario. Parte de las discusiones entre los profesores
de Lengua en el Conversatorio tenian que ver con el fendmeno de la expulsion de los

estudiantes. Asi, uno de los docentes sostenia:

Piensan que los chicos no van a mejorar, que son casos perdidos. “No sabe

hablar” y se lo aplaza. (CPLG)

Si los estudiantes son hablantes nativos de espafiol y tienen una competencia
linguistica en esta lengua, saben hablar, ¢por qué son desaprobados en Lengua? Seguramente
los docentes tienen razones para tomar esta decision; sin embargo, es necesario discutir la
razén que se aduce en este caso: ;qué significa “no saber hablar”? Probablemente, la frase
refiere al uso publico de la palabra hablada en las situaciones comunicativas propias de la
vida escolar o de la comunidad. Creo que, para la mayoria de los hablantes, hablar en publico
es un desafio. En la Antigledad, el habla dirigida a un auditorio con el propoésito de
convencer era objeto de una educacion temprana de la mente, el cuerpo, el lenguaje y la
moral. Por tanto, antes de convertirse en un criterio de evaluacion, “hablar” en la escuela,
como una de las instancias del “hablar” en situaciones formales, debe convertirse en objeto
de practica y reflexion, con la orientacion de los docentes.

Otro de los problemas que se planted en el conversatorio es que, en el area del
lenguaje, la expulsion de la escuela media afecta a los estudiantes que no tienen la
competencia que la sociedad legitima, la variedad con mayor poder social, la variedad
estandar. De ese modo, los estudiantes que corren mas riesgo de evaluaciones negativas por
parte de sus compafieros y de los docentes son los hablantes de variedades dialectales o

sociolectales mas marcadas:

Algunos chicos sienten vergiienza de su tonada. jComo dice el silencio! (CPLG)

Por eso es muy importante que los docentes tengan una formacion sociolinglistica

que les permita asumir la diversidad como inherente a las comunidades linguisticas,



reconocer que la lengua conforma identidad personal y social y generar una actitud critica
que permita la emancipacion social de los hablantes. Ciertamente, esta posicion no esta
reflida con la necesidad, que acabo de plantear, de disefiar situaciones comunicativas
progresivamente méas formales para que los estudiantes participen en ellas con nuevas formas
Iéxicas, sintacticas, discursivas, las de la lengua estdndar. Tales practicas les permitiran
ampliar sus campos de accion social y comunicativa.

Asi lo planteaban otros docentes del conversatorio:

Los estudiantes de las escuelas nocturnas no tienen educacion fisica, no tienen
educacion artistica, ni masica. Entonces uno piensa en como darles ese derecho. Los

llevo al teatro, miramos exposiciones... (CPLG)

La desigualdad social que estructura nuestras comunidades esta acompafiada por la
conformacidn de circuitos de calidad educativa diferenciada en el nivel medio, que también
acttan en relacion con el lenguaje. Tal situacion se advierte en las practicas de lectura y
escritura, no s6lo de la materia de Lengua, sino de todas las materias. Por tanto, no solo los
estudiantes que no terminan sus estudios primarios y secundarios corren el riesgo de no
alcanzar una alfabetizacién avanzada, sino que también corre ese riesgo una parte de los
estudiantes que permanecen dentro del sistema educativo. La gramatica como campo de
conocimiento también estd inscripta en estos circuitos de calidad diferenciada. Mientras
algunos colegios han tenido la independencia suficiente como para conservar la formacion
gramatical, en la mayoria de los colegios esta formacidn se ha fragmentado y en otros ha
desaparecido, independientemente de lo que planteen los lineamientos curriculares
jurisdiccionales.

En una investigacion de FLACSO acerca de la reproduccién de desigualdad social en
la escuela media, en la que participé coordinando el estudio sobre practicas de lectura y
escritura en cinco instituciones educativas en la provincia de Salta, constatamos la existencia
de grandes diferencias, segun la ubicacion del colegio, rural o urbano, urbano céntrico o
urbano periférico, el modo de gestidn, publico o privado, las caracteristicas sociales, étnicas y
de género de los estudiantes (Cardenas & Ponce, 2009). Las diferencias son tan grandes que
impiden hablar de una identidad de practicas de lectura y escritura. Segun si los estudiantes
pertenecen a etnias indigenas, comunidades campesinas, clase media 0 a los sectores que
tradicionalmente han ocupado los lugares de poder en la provincia, si son varones 0 mujeres,

difiere lo que se lee y lo que se escribe, su soporte material, el tiempo y los espacios de



lectura, las finalidades de la lectura y de la escritura, las posibilidades de compartirlas, con
quienes se las comparte, los propositos y el modo de hacerlo. Investigaciones posteriores
sobre la reformulacion de textos expositivos de las areas de Biologia e Historia confirman la
existencia de desigualdades en la adquisicion del léxico y de la sintaxis propia de los
discursos especializados.

En sintesis, de nuestras investigaciones emerge que no existe hoy un sistema
educativo que dé, a los distintos grupos, respuestas capaces de conseguir plenamente lo que
busca cualquier repablica: formas linguisticas y discursivas compartidas, que puedan
asegurar la inteligibilidad en la comunicacion entre los ciudadanos en el territorio del Estado
(Gellner, 1993). Sin embargo, es el Unico modo de asegurar derechos civiles, politicos,

laborales y la movilidad social y geogréfica de la poblacion.

Denominacion de los espacios curriculares dedicados al lenguaje en el Nivel Secundario

El logro de formas linguisticas y discursivas compartidas en el territorio del Estado es
una de las finalidades de la ensefianza de la lengua en el nivel medio. Sin dudas, este
objetivo esta vinculado con “el uso eficaz y fluido del lenguaje”, que se debe poner de
manifiesto en la comprension y produccion de textos orales y escritos. Esto es lo que ha
sostenido el enfoque comunicativo para la ensefianza de la lengua. Sin embargo, ese uso
eficaz y fluido del lenguaje requiere una reflexion permanente que se vuelve imprescindible
en contextos distintos de los cotidianos. El problema es en qué medida esa reflexion esta o no
vinculada al estudio de la lengua espafiola.

En las denominaciones de este espacio en el secundario se advierte esa tensién entre
teoria y préactica, entre sistema, uso y reflexion, entre la lengua y la literatura. Las sucesivas
denominaciones de la materia en el Nivel Secundario o de las materias que coexisten en el
area —“Castellano”, “Lengua y literatura”, “Lenguaje y comunicacion”, “Practicas del
lenguaje” —, marcan, por una parte, la coexistencia de objetos distintos de conocimiento que
no siempre se han visto como rivales, sino que se pensaron como complementarios: la
comunicacion, la lengua, la literatura, la teoria y el uso. Asimismo, tales denominaciones
indican un progresivo descentramiento del sistema en favor de una perspectiva que coloca en
el centro la comunicacion y las practicas comunicativas y discursivas.

Voy a detenerme un momento en esta tltima denominacion, la mas actual, “Practicas
del lenguaje” que se ha expandido por imitacion desde el curriculum de la provincia de
Buenos Aires al resto del pais. Coloca en el centro de la discusion algunos de los problemas

mas importantes de nuestra area. Lo primero que se advierte es que esta denominacion



desconoce la dimension tedrica de los estudios del lenguaje en general, y de los estudios
gramaticales, en particular. Sostiene que no hay saber independiente del uso del lenguaje e
insiste en no fragmentar el uso en unidades. Se trata de una decision, con alcances politicos y
académicos, que, desde mi punto de vista, deja de lado la conformacién misma del campo de
saber disciplinar sobre el lenguaje. En este campo hay dos operaciones constitutivas: la
descontextualizacion y la contextualizacion. De hecho, constituyen dos tradiciones de la
linglistica, una tradicién que se focaliza en el sistema y aisla unidades homogéneas de
distintos niveles y otra que se focaliza en el uso y estudia objetos social y culturalmente
situados, contextualizados. La riqueza tedrica de ambas tradiciones no puede ser ignorada ni
reducida a una sola posicion que ignora el campo contrario.

La denominacion “Practicas del lenguaje” abre, asimismo, la posibilidad de
incumbencia a titulaciones que no tienen formacion especifica en lenguaje para ensefiar en el
area. Expresa el punto maximo de una tendencia que considera que, a los fines educativos,
solo cuenta la dimensién del estudiante como usuario del lenguaje y niega el valor de la
formacion teorica para los docentes y para los estudiantes. El lenguaje como objeto de
estudio se diluye en el espacio curricular del &rea en el Nivel Secundario.

Quedan en pie solamente los problemas relativos al uso del lenguaje. Tales problemas
tienen, de todos modos, un gran alcance, porgue el lenguaje se utiliza en todos los contextos
sociales, entre ellos los contextos cientificos y escolares. Por eso todos los profesores
advierten su importancia y demandan a los profesores de Lengua su intervencién en la
solucion de los problemas que se plantean en el uso del lenguaje especializado en sus areas de
conocimiento.

Este fue uno de los problemas que se planted en el conversatorio. Si los estudiantes no
entienden las consignas o la formulacién de problemas de Matematica o Fisica o Quimica, los
profesores de estas areas le piden al profesor de Lengua que resuelva los problemas de
comprension de texto de los estudiantes. Es asi como en muchas horas de Lengua se leen
textos de Biologia, de Historia, de Geografia, de Fisica, pero no se brinda a los estudiantes
formacion especifica en los estudios del lenguaje y de la lengua.

Cada disciplina plantea problemas especificos en el orden del lenguaje: existen
términos propios y maneras peculiares de generar, organizar y decir el conocimiento. Son
problemas que deben ser resueltos por los profesores de las disciplinas en dialogo con
profesores de Lengua, pero los docentes de Lengua no deben hacerse cargo de la lectura y
escritura en todas las disciplinas escolares. Al respecto sostenian los participantes en el

conversatorio:



Los docentes de las otras disciplinas no saben que ellos mismos tienen que hacer una

reflexion sobre el uso del lenguaje en sus materias. (CPLG)

Por tanto, la pluralidad de las denominaciones de las materias de nuestra area pone de
relieve, por una parte, la apertura tedrica de los estudios del lenguaje desde el sistema al uso
de la lengua; y, por otra parte, la pluralidad de contenidos, lo que entrafia el riesgo de la
dispersion y fragmentacion. Por esa razon, independientemente de los nombres de las
materias y de las lineas curriculares fijadas por las jurisdicciones y por el Estado Nacional, se
advierte en las aulas que las decisiones de los docentes solo se concilian entre si si la

institucion ejerce una orientacion definida.

Conciencia sobre el lenguaje

Voy a ocuparme ahora de otra de las razones por las cuales nuestra area es necesaria
en la escuela media: la conciencia sobre el lenguaje. Hemos aludido brevemente antes al
hecho de que el lenguaje es una de las capacidades de nuestra especie, por esa razon, los
nifios aprenden con rapidez su lengua y dominan su gramatica de modo inconsciente. Sin
embargo, no es sencilla la tarea de volver consciente la lengua. La reflexion sobre el lenguaje
aparecié muchas veces en el conversatorio, pues los docentes sefialaron el conocimiento

implicito de los estudiantes:

De alguna manera en el inconsciente lo saben. (CPLG)

Otros indicaban que la tarea de volver consciente el lenguaje es también dificil para

los docentes:

El impacto de la pregunta: ¢un profesor de lengua sin reflexion sobre la lengua?
(CPLG)

El lenguaje nos exige, para funcionar con precision y fluidez, un altisimo grado de
inconsciencia. En efecto, sélo la automaticidad que alcanzamos en la lengua materna antes de
los trece afios, habilita funcionamientos fonologicos y gramaticales eficaces y la activacion
cerebral que da lugar a un hablante fluido. Afortunadamente, los seres humanos estamos

preparados para aprender lenguaje desde que estamos en el vientre de nuestras madres, con la



Unica condicién de escuchar una lengua e interactuar con ella con otros nifios y adultos. Con
igual fortuna, los adultos de todas las culturas parecen estar tambien preparados para hablar
con nifios, con frases cortas y sencillas, cambiando el tono y alargando las vocales, de modo
que pueden lograr que los nifios dirijan la atencion a aspectos del habla y aprendan sonidos,
palabras y estructuras de su lengua materna. Para los humanos hablar forma parte de las dotes
especificas de nuestra especie y esa habla adopta las formas culturales de la comunidad a la
que pertenece.

Entonces, ¢por qué hablar acerca de la conciencia sobre el lenguaje y por qué
vincularla con la educacién? La educacion es el camino por el que nuestra especie transmite
sus logros culturales y parte de sus logros es volver consciente aquello que se conoce y se usa
de modo inconsciente.

Todo hablante sabe mucho acerca de su lenguaje porque cotidianamente hablamos,
percibimos y comprendemos lenguaje para desarrollar nuestras actividades. Ciertamente, ese
uso supone una gran cantidad de saberes, que van mas alla del mismo lenguaje, pues tienen
que ver con nuestros interlocutores, sus intenciones y las nuestras, las situaciones
comunicativas, los géneros de texto, los temas de los que hablamos, en fin, con nuestro
mundo fisico, subjetivo y social, y también sobre la lengua que utilizamos.

Esos saberes no sélo se manifiestan en el ambito de la lengua sino en el &mbito del
uso del lenguaje y por ello hay abundantes frases hechas que dan cuenta del modo en que la
comunidad evaltia y orienta el uso del lenguaje: “no se interrumpe al otro cuando habla”, “no
se dice “haiga” sino “haya”, refranes “a buen entendedor, pocas palabras” o “en boca cerrada
no entran moscas”. Es totalmente normal reflexionar sobre lo que alguien dijo y sus
implicancias comunicativas y sociales: “él no asegurd que vendria, sino que dijo que, si tenia
tiempo, vendria”. Este trabajo de descontextualizacion y contextualizacion es el que permite
crear los marcos de ejecucidn e interpretacion de nuestra interaccion cotidiana. Sin embargo,
como también sabemos quienes trabajamos con adolescentes, jovenes y adultos, no siempre
es sencillo hacer del lenguaje algo opaco, de modo de poder distanciarnos y pensarlo. Ni
siquiera siempre podemos pensar lo que acabamos de decir cuando alguien nos sefiala un
error o no siempre podemos reformularlo.

Asi, por ejemplo, cuando los nifios juegan en el Nivel Inicial o en los primeros afios
de la escuela primaria, es posible que se den situaciones como las siguientes, que relata Ana
Maria Borzone a propdsito de lo dificil que es alcanzar la conciencia fonoldgica o la
sintactica (2011: 109, 110):



Maestra: Viene un barco cargado de cosas que tienen nombre que empieza con
mmmm
Pedro: mesa
Ana: mono
Daniel: mate
José: yerba
Maestra: José, no tenés que pensar en la cosa, tenés que pensar en el

nombre, en los sonidos que tiene y en como empieza.

Maestra: “Ayer papa pint6 el cerco”, esta bien dicho?

Nifio: no, porque mi papé solo pinta paredes.

El significado domina asi sobre todos los otros niveles del lenguaje y para los nifios
pequefios los otros niveles se vuelven invisibles.

La reflexion metalinglistica surge con el mismo lenguaje, pero hay circunstancias que
potencian su aparicion: la diversidad de lenguas y dialectos, el arte verbal, la escritura y la
gramaética. Especialmente la escritura y la gramatica requieren una transmision consciente e
intencional y, por tanto, requieren de las instituciones escolares. Vamos a repasar brevemente
las cuatro para dedicarnos en las dos Gltimas secciones de esta conferencia a la gramatica.

Goethe decia que quien no sabe un idioma extranjero no sabe de verdad el suyo
propio. Vigotsky sostiene que es cierto, que “el conocimiento que un nifio tiene de su lengua
materna mejora con el aprendizaje de una extranjera” (1995: 162) En efecto, los nifios
bilinglies comienzan mas pronto que los monolingues a reflexionar sobre el lenguaje. Asi, en
situaciéon de inmersién, los nifios bilinglies de diez afios tienen mejores rendimientos en
ortografia, puntuacién, vocabulario y uso gramatical, porque tienen una conciencia mas
aguzada acerca de como funciona el lenguaje. Por consiguiente, aprender una segunda lengua
mejora las habilidades propias de los sujetos alfabetizados en la lengua materna, pues algunas
de ellas son transferibles de lengua a lengua, tales como la inferencia de los significados por
el contexto, la posibilidad de saltar las palabras desconocidas, tolerar la ambigledad,
reconocer la estructura del texto, usar el conocimiento del mundo y los saberes previos para
comprender un texto.

Otro camino hacia la conciencia sobre el lenguaje es el arte verbal. El arte verbal de

las culturas orales suele suponer un fuerte conocimiento de las formas linguisticas, pues del



modo de organizarlas dependera el impacto estético y retérico de las actuaciones.
Recordemos, que, para Jakobson, “cualquier elemento verbal se convierte en figura del
lenguaje poético”, porque “la poeticidad no consiste en anadir una ornamentacion retérica al
discurso, sino en una revalorizacion total del discurso y de cualquiera de sus componentes”
(1981: 395). Por tanto, las posibilidades propias de la gramatica se encuentran potenciadas en
el arte verbal. La ejecucion requiere un saber hacer y un saber decir, a partir de los
conocimientos de los patrones estilisticos y formales de un género en particular. Para ello el
ejecutante tiene que haber participado activamente en situaciones de habla. Son ellas las que
le permiten acceder a las tradiciones de conformacion del género y tener la habilidad
suficiente para articular estos conocimientos con los que la situacion de habla requiere.

Por esa razén, aunque en el Conversatorio de problematicas linguisticas y
gramaticales los docentes sefialaban la fuerte escision que existe hoy entre la lengua y la
literatura en los niveles medio y universitario, estos campos han estado tradicionalmente
unidos en los estudios del lenguaje. Segun la hipotesis de Ferdinand de Saussure, “la ciencia
gramatica de la India, desde el doble punto de vista, fénico y morfoldgico, fue una
continuacion de tradiciones indoeuropeas relativas a los procedimientos a seguir en poesia”
(1996: 34). La poesia indoeuropea analiza la sustancia fonica de las palabras para hacer
series acusticas que son también series significativas. De hecho, también en la cultura
occidental la gramatica surgi6é del estudio de textos arcaicos. Las reglas se extraian de los
grandes literatos cuyos ejemplos determinan el uso. Esta préctica se perpetud a lo largo de los
siglos. Incluso hoy en algunas universidades se propone el analisis gramatical de fragmentos
de textos literarios en las catedras de Lengua espafiola. De hecho, la gramatica es uno de los
caminos mas importantes para que el hablante tome conciencia de la lengua y pueda usar sus
habilidades comunicativas de modo consciente. Dicho en palabras de Vygotsky, “la
gramadtica y la escritura ayudan al nifio a subir a un nivel superior de desarrollo del habla”
(1995: 178)

La escritura también potencia la conciencia sobre el lenguaje. Después de que los
nifios aprenden a hablar de un modo natural, deben aprender, de un modo no natural, una
invencidn artificial que es causa activa y al mismo tiempo resultado de la conciencia sobre el
lenguaje. Me refiero a la escritura, lo que nos lleva al hecho de que al menos una parte de la
conciencia sobre el lenguaje esta vinculada con la alfabetizacion. Escribir supone analizar la
lengua en distintos niveles, en primer lugar, en el nivel fonologico, pero también en niveles
més altos: morfologicos, sintacticos, textuales e incluso en la dimensién pragmatica.

Asimismo, el Iéxico y la sintaxis del hablante cambian y se enriquecen con las posibilidades



que brindan una lectura y una escritura constantes. Escribir supone siempre “volver a
aprender” o “redescubrir” con gran costo todo aquello que se utiliza espontdneamente en
forma oral, desde la silaba como unidad de anélisis del habla hasta los conectores que
contribuyen a organizar el discurso.

La toma de conciencia del lenguaje y de la lengua exige diferenciar el conocimiento
implicito que esta involucrado en el acto de hablar, del conocimiento explicito y verbalizable
sobre el lenguaje y su uso. Hemos visto que este Gltimo puede o no estar vinculado con los
desarrollos tedricos de la linglistica y la gramética. Sin embargo, es esperable que el profesor
de ensefianza media pueda introducir a los estudiantes a una reflexién sobre la lengua
sostenida por el conocimiento sistematizado de las disciplinas que estudian el lenguaje y la
lengua, particularmente, la gramatica. Sin embargo, la pregunta que queda por responder €s si

se puede reducir la gramética al componente metalinguistico de la actuacién linguistica.

La gramatica: ¢utilidad o conocimiento disciplinar?

La gramatica siempre fue uno de los dominios de la ensefianza del espafiol, a la par de
la lectura, la escritura y la literatura. Sin embargo, como acabamos de ver, el enfoque
comunicativo desplazé su lugar y muchos docentes de lengua no ensefian gramatica o lo
hacen sélo en la medida en que necesitan de estos conocimientos gramaticales para resolver
problemas de comprension o redaccion de textos. Este es el resultado actual del hecho de que
todo un grupo de especialistas de didactica de la lengua que trabajé en Ministerios de
Educacion durante las altimas tres décadas considerara que “la presencia hegemonica de
contenidos relativos al estudio sistematico de la lengua era un factor que obstaculizaba la
renovacion de las practicas de ensefianza” (Nieto, F., 2017: 84). Docentes saltefios afirmaban
que la bibliografia que llegaba a las instituciones en esa €poca sostenia que “una
preocupacion temprana por la gramética o la normativa (entendidas como una mirada tedrica
sobre las reglas méas generales del sistema) es perjudicial para la adquisicién de las reglas de
la composicion textual” (cit. por Figueroa E., 2002).

La gramatica quedd relegada en la ensefianza en el Nivel Secundario y en la
formacion docente del Nivel Superior no Universitario sobre la base de la presuncion de que
no era Util para comprender o producir textos o se admitié s6lo como parte de la ensefianza de
distintas clases de texto. En Salta, por ejemplo, son muy pocos los colegios en los que se
organiza la ensefianza de la gramatica como un campo de conocimiento con consistencia
interna en el Nivel Secundario. Desde mi punto de vista, no es casualidad que sean los

colegios en los que se forman las clases dirigentes. En ellos el peso de la tradicion fue mas



fuerte que la duda acerca de la utilidad de la gramatica. Esta duda se sostenia sobre la base de
que no habia pruebas formales respecto de que los saberes construidos en el dominio de la
gramatica se utilizaran o se movilizaran en las actividades de lectura y escritura o, de modo
mas general, en las actividades de comunicacion.

Sin embargo, esta Ultima asercidn esta en contradiccion con los saberes mas antiguos
sobre el lenguaje, que establecian que un orador debia conocer gramatica. Quintiliano
sostenia que la graméatica metodica se ocupaba de “saber hablar” (1944: 51) en tanto que la
retorica era el “arte de bien hablar” (1944: 123), pues esté atenta a cualidades del discurso,
como la claridad, la conveniencia, la ornamentacion. De ese modo, si una de ellas se ocupa de
las reglas de la lengua, comunes al habla en distintas épocas, lugares, ocasiones
comunicativas y personas, distintas del discurso, pero comunes a todos los discursos, la
retorica se ocupa del arte de conformar un discurso capaz de producir un efecto en el
interlocutor en orden a un fin determinado. El conocimiento de la gramaética era necesario
para el orador, porque la transformacion del lenguaje que suponen las figuras del discurso
requiere el conocimiento gramatical suficiente como para no lesionar la estructura. Por esa
razén, la gramética siempre, desde la Antigliedad, formé parte de la educacion en el lenguaje.

Estamos pues, en el centro del debate acerca de la utilidad de la gramatica, uno de los
temas que, por supuesto, abordaban los docentes jujefios que participaron en el Conversatorio
sobre précticas linglisticas y gramaticales. Fueron frecuentes los planteamientos que

vinculaban ensefianza de la lengua y utilidad:

Ensefiar gramatica para que se puedan expresar bien, que vean dénde estan los
errores. (CPLG)

Para que los estudiantes le vean utilidad al estudio de la lengua. (CPLG)

Porque el sentido le da utilidad a la lengua. (CPLG)

La ensefianza apunta a la interpretacion: se parte del texto literario para ensefiar
gramatica. (CPLG)

En estas intervenciones docentes se advierte la recuperacion del valor de la gramatica
normativa en relacién con la correccién y prevencion de los errores, la necesidad de vincular

forma y sentido, que entrafia una critica a la gramética estructural que no prestaba atencion al



significado, y la afirmacioén de un vinculo entre literatura y gramatica, mas alla de si se esta
de acuerdo o no con ensefiar gramatica a partir del texto literario.

Dejar de lado la gramatica como un conocimiento inutil contradice los saberes mas
recientes, saberes provenientes de la psicologia cognitiva que afirman que el conocimiento
aprendido —la memoria declarativa- incide sobre el conocimiento adquirido — la memoria
procedimental. Esto es lo que afirma Brucart en el campo de la ensefianza de las lenguas
extranjeras. Por tanto, “un estudiante que ha recibido una mejor preparacion gramatical
progresa mas y mejor en su habla y su escritura que los que carecen de tal base” (cit. por di
Tullio, 2002). Vigotsky, casi a principios del siglo XX, desde una linea teérica muy diferente,
también afirmaba que sus estudios habian demostrado la enorme importancia del estudio de
la gramética para el desarrollo mental del nifio, a pesar de que es una materia que parece de
poca utilidad practica en tanto no aporta al nifio nuevas habilidades que se adviertan a
primera vista.

Estas son las dos posiciones en el debate acerca de la utilidad de la gramatica en la
ensefianza de la lengua. Ahora bien, quizés el problema principal radica en plantear que la
gramatica es un conocimiento cuyo valor debe ser establecido sobre la base de la utilidad. Es
cierto que la gramatica es la actividad metalinguistica por excelencia; pero creo que hay que
hacer un planteamiento mas radical que quizas cuente hoy con pocos adherentes: la necesidad
de abandonar una concepcidn utilitarista de la gramatica y dar un paso mas alla en favor de
definir la graméatica como un dominio autdnomo de conocimiento en el Nivel Secundario.

La demanda de la ensefianza de la gramatica en los Niveles Primario y Secundario se
hace sentir cada vez con mas fuerza desde el campo de la linguistica en Espafia y en
Argentina. Una de las aristas de la discusion tiene que ver con el hecho de que los
especialistas en los objetos de conocimiento reclaman su derecho a participar en el campo
educativo, reservado en los ultimos afios s6lo a los especialistas en didactica.

Sin embargo, incluso didactas de lineas tedricamente opuestas planteaban ya a fines
de los afios noventa la necesidad de que el estudio del lenguaje y la gramética ocupara un
lugar autonomo en la ensefianza de la lengua y no subordinado a las practicas de lectura y
escritura. Me refiero a Bernard Schneuwly, que pertenece al interaccionismo sociodiscursivo.
Preguntaba abiertamente en el cierre de jornadas dedicadas a las actividades metalinglisticas
en la ensefianza del francés: “;debe ser util la gramatica?” y postulaba que la gramatica podia
desarrollarse de manera autbnoma como un dominio de saber propio en la escuela, lo que

traeria ventajas a los estudiantes:



Es necesario preguntarse también si la focalizacion sobre una tarea mas
precisa de analisis de la lengua no ayudaria a los alumnos a construir una
mejor relacion de “objetivacion” del objeto lengua (1998: 270, la traduccion es

mia)

Esto no significa dejar de lado las actividades que tienen por objeto la lectura y la
escritura, porque es en esas oportunidades cuando verdaderamente funciona la reflexion
metalinglistica. Sin embargo, esa reflexion puede estar basada también en otras opiniones,
como las de los escritores, sostiene Schneuwly, no solamente en los saberes de la gramatica y
la linguistica.

Desde mi punto de vista las ciencias del lenguaje y la gramatica, en particular, tienen
una autonomia y una consistencia que excede largamente la subordinacion a las actividades
de lectura y escritura. Reconocerlo no significa eliminarla de la Educacion Secundaria.
Desde mi punto de vista, hay otro objetivo en este nivel educativo en lo que respecta a
nuestra area y que tiene que ver con el ingreso a un campo disciplinar. Ningun profesor de
otras areas tiene dudas respecto de que su objetivo es introducir a los estudiantes a la
Matematica, a la Fisica, a la Biologia, etc. A nadie se le ocurriria enarbolar la bandera de la
utilidad inmediata de los conocimientos que imparten. Entonces, ¢cuél es la razon por la que
los profesores de Lengua se plantean si lo que ensefian es Gtil 0 no es util y en aras de la
utilidad han dejado de lado su propia disciplina?

Una vez aceptada esta posibilidad, que exige convertir la lengua en un objeto de
analisis para los estudiantes de Nivel Secundario, emergen muchos planteamientos tales
como en qué momento se iniciaria esta introduccion, de qué modo se la gradia, si la
ensefianza debe continuar méas alla de los limites que hoy tiene, cuales son los modelos de
referencia escogidos para ensefiar gramatica. Sin embargo, me parece que se trata de una
alternativa que requiere profundizar la discusién epistemoldgica en la formacion inicial y

continua de los docentes en el campo cientifico del lenguaje y la gramética.

Diversificacion y ampliacion del campo de las ciencias del lenguaje y de la gramatica

La aparicion del enfoque comunicativo estuvo, sin duda, vinculada a otra deriva: la de
las dindmicas disciplinares que repercuten en la ensefianza media, bajo la forma de politicas
oficiales, manuales escolares, politicas editoriales. La diversificacion del campo de los
estudios del lenguaje y, particularmente, el surgimiento de disciplinas que estudian el uso,
tales como la sociolingtistica, la etnografia del habla, la linguistica del texto o la pragmética



entre otras, produjo en la ensefianza media el efecto de desplazar el estudio de la lengua como
sistema 0, en el mejor de los casos, de acotar su lugar.

Asi, en el Nivel Secundario se advierten méas los efectos de las disciplinas que
estudian el uso del lenguaje que los de la diversificacion del campo de la gramética que
vivimos desde hace setenta afios: las perspectivas generativistas, cognitivistas, sistémico-
funcionales, etc. Si las propuestas generativas y cognitivas se discuten hoy en las
universidades, con mayor fuerza en las ultimas dos décadas, no son conocidas por la mayoria
de los profesores de los niveles no universitarios.

Es fundamentalmente el estructuralismo el que dejé la impronta mas duradera. Asi,

otro de los docentes que participaba en el conversatorio sostenia, a pesar del rechazo de otros,

Valoro el estructuralismo, me sirve hasta hoy. (CPLG)

El estructuralismo es, sin lugar a dudas, una de las teorias constitutivas de la
linguistica tanto en Europa como en Norteamérica. Mas alla de las diferencias entre las
distintas escuelas “estructuralistas”, sentd las bases de un modo de pensar la disciplina: la
lengua concebida como un sistema de elementos interrelacionados, la sincronia, la primacia
de la descripcion. Brindd asimismo una metodologia poderosa, capaz de segmentar la cadena
de habla, clasificar y denominar componentes del sistema. La vigencia de su propuesta hace
que, incluso cuando hoy se plantea el valor de la ensefianza de la gramatica, se responda
sobre la base del modo que caracterizo a la etapa estructuralista. Uno de los docentes del

conversatorio contaba que siempre se preguntaba:

¢ Ensefio del mismo modo en que aprendi? (CPLG)

Los didactas afirman que suele ser asi, los docentes ensefiamos del mismo modo en
que nos ensefiaron. En Argentina los centros de estudio e investigacion de linguistica en el
nivel universitario se conformaron en la época en que el estructuralismo y el funcionalismo
dominaban el panorama académico. Por esa razon, no es extrafio que todavia hoy sea una
linea dominante e incluso la Unica perspectiva tedrica que les permite a los docentes pensar la
lengua.

La pluralidad que hoy constituye el campo de los estudios del lenguaje era también

reconocida por otro de los docentes, aunque no de modo positivo:



La concepcion de lenguaje es un engendro de distintas teorias (CPLG)

Se advierte asi que las diferentes perspectivas tedricas impactan en el Nivel
Secundario, pero no siempre los docentes pueden valorar la riqueza que esta pluralidad
supone. Por eso en la formacion de profesores hay que equilibrar la tendencia a la maxima
especializacion que hoy domina el campo académico y el conocimiento de la conformacion
plural del campo de las ciencias del lenguaje que requiere la docencia en los niveles no
universitarios.

Desde mi punto de vista, es necesario plantear la relacion entre la heterogeneidad del
campo de referencia disciplinar en el que se situan la/s gramatica/s cientifica/s y la/s
gramatica/s pedagogica/s. Hay que discutir si hay una direccionalidad Unica, desde las
gramaticas cientificas hacia la gramética pedagdgica, o incluso si lo que vivimos hoy en las
aulas no es el resultado de una direccionalidad que va desde la linglistica del uso hacia la
prescripcion del no lugar de la gramatica pedagogica. Esa direccionalidad se manifiesta en la
distribucion del tiempo destinado a la ensefianza de la gramatica, los temas que considera
relevantes, el modo en que se aborda la ensefianza, el papel que cumple la reflexion
metalinguistica en el aula. En efecto, la resolucion de estos problemas es distinta segin sea la
posicidn tedrica asumida en el campo disciplinar.

En la gramatica pedagdgica confluyen todas las posibilidades del heterogéneo campo
tedrico de referencia y, por tanto, se resuelve esa heterogeneidad de maneras muy diversas: el
eclecticismo, que habra que pensar cuando es bienvenido y cuando no; en la valoracion de
una sola de las lineas tedricas y en la negacion de otras posibilidades; o el hecho mas realista
de que, en la mayoria de las ocasiones, los principios teoricos se “difuminan” y sélo quedan
los ejercicios fragmentarios que proponen los manuales.

Es indudable que hay que fortalecer la formacion de los profesores de Lengua en la
pluralidad teérica de los campos disciplinares y de las gramaticas cientificas. Sélo la
formacion inicial y continua de los docentes de Letras en estas areas puede habilitar la
discusion en torno a la conformacion de una gramatica pedagogica y sus caracteristicas. Sin
ese paso, serd muy dificil fortalecer la inclusién de los estudios sobre el lenguaje y la
gramaética en las aulas del Nivel Secundario. Sin lugar a dudas, tal transformacion requiere la
generacion y distribucion de materiales didacticos y acciones de capacitacion situada. Sin
esta tarea es imposible comenzar a pensar que los estudiantes del Nivel Secundario no son
s6lo usuarios, sino que son capaces tanto de objetivar y analizar la lengua como de iniciarse

en los estudios del lenguaje.
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Resumen:

En esta conferencia, con la que adherimos al “Afo Internacional de las Lenguas Indigenas
(2019)”, declarado por la Asamblea General de las Naciones Unidas, nos sumamos al
postulado de que dichas lenguas estan atravesadas por siglos de persecucion, discriminacion,
desigualdad y por procesos de colonizacion, homogeneizacion y glotofagia. El riesgo de
perderlas, considerando que son reservorio de conocimientos que proporcionan respuestas
originales a desafios contemporaneos, nos interpela para seguir fortaleciendo su desarrollo y
mantenimiento. En Indolatinoamérica la existencia de estas lenguas define la Educacién
Intercultural Bilinglle que la mayoria de los Estados Nacion incluyen en los sistemas
educativos, en el intento de promover relaciones de enriquecimiento mutuo y ciudadanias
interculturales basadas en el fortalecimiento de las identidades étnicas, culturales y

linguisticas.

Saludo inicial

Para empezar esta disertacion quisiera que me acompafien pronunciando una palabra
en lengua aymara, que seguramente han escuchado. Todos juntos vamos a decir: jJallalla!
También vamos a pronunciar jJaylli! que es un término de la lengua quechua que los incas
proclamaban en sus victorias y se parece un poco a jallalla. Y finalmente vamos a decir
iKawsachun lenguas guarani y quechua! Las dos lenguas indigenas que siguen vigentes en la

provincia de Jujuy.

Aprovecho esta conferencia, para dejarles un mensaje que favorezca a nuestros

pueblos indigenas de Jujuy y compartirles algunas experiencias “haciendo de cualquier hecho

1 En este articulo presento la Relatoria de la Conferencia “Las lenguas indigenas en la EIB”, impartida en el
Aula Magna de la Facultad de Humanidades y Cs. Sociales — UNJU, el 22/11/2019, con motivo de realizarse el
1° FORO DE ESTUDIOS DEL LENGUAJE. (Agradezco la transcripcién del audio de la conferencia, a la Prof.
Ana M. Gonzaélez y la revision de estilo, a la Mg. Estela Mamani).


mailto:armachaca@hotmail.com

social, un hecho educativo” —como decia Paulo Freire—. Disponemos actualmente de medios

tecnoldgicos que nos permiten difundir y ayudar a la memoria con esta ponencia.

Autorreconocimiento de la identidad indigena

En la década de 1990 estudié Antropologia en la Facultad de Humanidades y Ciencias
Sociales de la UNJu, en la que desarrollé una investigacion relacionada con la religiosidad
popular en la Quebrada de Humahuaca (especificamente la devociéon de los sikuris a la
Virgen de Copacabana del Abra de Punta Corral). De 2003 a 2006 residi en Cochabamba,
donde estudié mi maestria en EIB, en el PROEIB Andes, de la Universidad Mayor de San
Simén. Seguramente escucharon o vieron bailar a los Caporales de San Simon, agrupacion
afamada all& en Bolivia por sus danzantes de saya-caporal, que pertenecen a la UMSS. Para
cursar esta maestria apelé a mi condicion indigena, una identidad sobre la cual habia
empezado a cuestionar siendo muy pibe, preguntdndome por mis origenes. Como todos me
conocen como René Machaca... me pregunto ;de donde viene Machaca? Viene de
machasga, me decian algunos quechuas para cargarme. En quechua machasqa es borracho, y
de ahi el derivado que hoy tenemos en el castellano de Jujuy: “machado”; “se ha machado”;
“qué macha se ha agarrado”. La palabra macha, entendida como borrachera llega incluso
hasta Tucuman y Santiago del Estero. “Macharse” es emborracharse, machaguay. Pero en mi
caso, el apellido Machaca deriva del aimara “nuevo”, de una de las lenguas mayores de los
Andes. Los aymaras dicen: Machaq Mara, el “afio nuevo”, cuando se festeja el solsticio de

invierno, el 21 de junio, que para los incas es la celebracion del Inti Raymi.

Entonces, comprender la profundidad de dénde uno viene, de donde uno es,
probablemente lleva a reconciliarse con las raices propias que pueden haber estado negadas,
invisibilizadas por mucho tiempo. Yo critico férreamente en mi tesis de maestria, el papel que
juega la escuela en los procesos de auto-identificacion personal y social, por cuanto de mi
educacion primaria y secundaria, que transcurrio en el pueblo de Tilcara, no tengo recuerdos
que profundizaran en la reflexion de esa identidad de raices indigenas, que en mi persona esta

presente en el antrop6nimo Machaca, mi apellido.

Asi mismo, quiero transmitirles que en la busqueda académica apelo a mi identidad de
raices indigenas. Actualmente, desarrollo mis estudios de Doctorado en la Antropologia, en la
Universidad de Buenos Aires, en la que apelo a esa identidad y condicion indigena. Me gusta

autoidentificarme y digo con mucha honra “- Soy kolla”. Cuando estudiaba en Bolivia, en



una oportunidad tomé un vuelo desde Cochabamba a Santa Cruz de la Sierra y de alli a
Ezeiza, Buenos Aires. Cuando llego al aeropuerto, se acerca una sefiorita y me dice: - Sefior,
esta fila de aca es solo para los nacionales, usted es extranjero... Por “portacion de cara”, ella
creia que yo era boliviano. — No, -le digo- ¢Sabe que yo soy argentino? — Ah, no perdone,
perdone. La portacion de cara, el color de la piel, y “los rasgos no renunciables” — como decia

Steve Stern— también tienen que ver con la identidad étnica.

Toponimia y territorio

La palabra Tilcara, identifica: “- ;Sos de Tilcara? ¢Sos tilcarefio? Seguramente,
cuando viajamos a distintos lugares, las y los tilcarefios nos damos cuenta de que Tilcara es
Unica; probablemente no haya otro lugar del mundo que se denomine Tilcara. En algun
momento se intentd darle un significado en quechua al topdnimo Tilcara. Es la necesidad del
que viene de afuera por encontrarle significado. Les sucede mayormente a los turistas.
Muchos de nuestros guias de turismo explican que, Tilcara proviene de tiyan — k’ara — 0
t’ikara — t’ika, en quechua, es flor, entonces seria lugar de florecimiento, o lugar con muchas
flores, algo asi. Hay una tesis de una historiadora, Sandra Sanchez, licenciada en Historia por
la FHyCS, que en un capitulo de su tesis denominada “Fragmentos de un tiempo largo”, trata
de indagar lo que quiere decir Tilcara. Encuentra un documento, una referencia que decia
que, al momento de la invasion, los primeros espafioles que pasaron por la Quebrada fueron
recibidos por el grupo étnico Tilcara o Fiscara, que se presentd luciendo unos penachos de
flores en la cabeza. Tal vez ésta podria ser la situacion que explica el topénimo. Es una linda
explicacion. De todos modos, nuevos estudios nos van dando la idea de que Tilcara se anexa
al Tawantinsuyu, como tal, muy probablemente con lengua regional propia. Cabe recordar
que la cultura de los Tilcara ya tenia trescientos afios de existencia en el momento que
llegaron los incas. Hay que tener en cuenta que el Pucara de Tilcara pertenece al periodo de
Desarrollos Regionales. Es decir que los incas avanzaron y los Tilcara mantuvieron su

nombre.

¢Y qué hay del significado del toponimo Humahuaca? En un momento le dieron un
significado muy llamativo, incluso se crea un relato. Uma, en quechua es cabeza; waqay es
llorar. “La cabeza que llora”, decian. Y se cre6 un relato muy lindo que hasta el dia de hoy lo
siguen reproduciendo algunos guias de turismo y otras personas. Cuando nos visita en la
Quebrada, el linguista peruano Rodolfo Cerron Palomino, hace unos afios, realiza un pequefio

analisis de los toponimos que tenemos acé en Jujuy y dice: - Humahuaca, es medio raro que



le hayan designado “la cabeza que llora”, no se relaciona con nada relevante del lugar. Lo
mas probable es que proviene del aimara. En esta lengua uma, es agua, y wak’a es pefia y
lugar sagrado, entonces podria traducirse como “lugar sagrado desde donde surge el agua”.
Es muy profundo este significado, ¢(no? La palabra Humahuaca tendria una carga simbdlica
muy importante. Cerrén Palomino decia que en esta region geografica estd una de las
nacientes del Rio de la Plata, Si viajamos hacia el norte, comprobamos que en Tres Cruces
termina la Quebrada. La arquedloga Maria Ester Albeck (2009) decia que los afluentes del
Rio de la Plata, en época estival, buscan “alocadamente” una salida al mar, entonces lo hacen
excavando profundos lechos. Con estos aportes, podria interpretarse que Humahuaca es una

de las nacientes del agua sagrada que busca el mar. Tiene mas sentido.

Los topdnimos, antropénimos, nombres de animales y de plantas, apelan a las
identidades de pueblos diversos. Una cuestion que yo quisiera destacar es que el contexto,
antes de la invasion espafiola es pluricultural, multilingtie y pluriétnico. Hay algunos
acercamientos desde la sociolingtistica histérica para comprender la onomaéstica del mundo
andino antes y durante la conformacién del Tawantisuyu. No habia una necesidad tan fuerte
de imponer un monolingliismo en quechua por parte de los incas. Ellos iban anexando
distintos grupos étnicos a medida que iban ampliando el Tawantisuyu, ensefiaban la lengua
quechua de la que ellos también se habian apropiado. Porque los primeros fundadores del
incario hablaban puquina y aimara, segun Cerrdn Palomino. Sin embargo, como la lengua
quechua era la de mayor difusion, se la empez6 a emplear como lengua franca. Al momento
que van anexando otros pueblos, van ensefiando el quechua para la administracion, pero el
comun de la gente sigue hablando lenguas regionales. No habia una politica incaica,
monolinglie en quechua. Habia mayor tolerancia para la diversidad étnica, cultural y
linguistica, y probablemente esta caracteristica haya sido la base del Tawantinsuyu

pluricultural.

Los territorios nos llevan a pensar sobre el tema de la identidad y las lenguas en
contexto. Segun analisis de sociolinglistica histérica andina, la presencia de toponimos de
larga data son una clara evidencia de la diversidad cultural representada por lenguas
regionales que caracterizaron las sociedades prehispanicas. Por ejemplo, Tilcara no tiene
traduccion directa en quechua ni en aimara. El toponimo Jujuy tampoco tiene traduccion en
estas lenguas. Si, estamos seguros que los nombres indigenas perduraron en el tiempo. Asi,
por ejemplo, hoy designan provincias y hasta paises, como por ejemplo en el NOA, Salta,

Tucuman, Catamarca. Una vez vino una mujer aymara y decia: - Salta es una guarda con



disenos, que se teje en el poncho. Eso seria “salta”, o sea que para nosotros Salta es aymara,
decia. Catamarca también, decia, por la terminacion marka, que en aymara quiere decir
“pueblo”. Y los nombres de paises, como Chile y Peri, quedaron desde la época

prehispénica. Son nombres que reflejan la presencia de lenguas originarias.

Somos mestizos, ¢ya no nos queda nada?

La nocion de mestizaje caracteriza la conformacion de los estados nacionales, de cufio
francés, de estados-nacion modernos, y cuya existencia tiene doscientos afios en
Latinoamérica. Todos se forjaron bajo la premisa de una lengua y una cultura para unificar a
la nacion. Con ese molde y el concepto de “crisol de razas” desaparecen las diferencias, las
cuales se funden y pierden su razén de ser. Imaginemos la fundicion del estafio con el cobre,
el resultado es el bronce, desaparecen los dos elementos anteriores. Asimismo, critico
fuertemente el concepto del Garcia Canclini de “culturas hibridas” que en un momento
permea la antropologia latinoamericana. Un hibrido puede ser un maiz alterado
genéticamente, conocemos el maiz para darle de comer a las gallinas. Un hibrido se puede
sembrar, nace la plantita y no logra dar frutos. Y un hibrido es como la nada misma. Se
impuso mucho ese concepto, sobre todo cuando se forjo el sistema educativo nacional, de
cufio sarmientino, y sigue vigente. Somos mestizos y ya no tenemos nada de indio. Nos
pueden quedar los apellidos. Puede sonar por acd Mamani, por ejemplo. Uno agarra la guia
telefonica y esta lleno de apellidos andinos como Mamani, Choque, Colque, por ejemplo, son
apellidos que provienen de lenguas indigenas. Es muy llamativa la carga simbdlica y de
identidad de las lenguas indigenas u originarias que rigen nuestra vida cotidiana y que no

tenemos en cuenta en su real dimension.

¢ Y qué es lo que sucede con el tema de esa identidad en la escuela? Como es un tema
que no se ha trabajado y como siempre hemos tenido un molde ligado con el mestizaje de
culturas, con la hibridacion, no se ha reflexionado profundamente acerca del papel que
desempefian las lenguas indigenas y sobre la presencia de nuestros pueblos originarios en la
conformacién del Estado nacion argentino. Sucede en todos los paises latinoamericanos.
Entonces, hoy se ha vuelto una bandera de lucha el tema de la reivindicacion de la identidad o
de las identidades de raices étnicas; y ahi se hace presente la cuestion de la Educacion
Intercultural Bilingiie. Hasta hace unos diez afios no encontradbamos por ahi gente que pudiera
decir la palabra interculturalidad sin trabarse. Interculturalidad es un concepto que apela a la

relacion, al contacto positivo y a la posibilidad de enriquecerse mutuamente. Es para mi y



para muchos hermanos de la causa indigena, una nocién propositiva que ademas propone

revisar las bases fundacionales de nuestros paises.

Me ha tocado trabajar en ambitos de la educacién, con lideres indigenas, con las
comunidades, en la lucha por la transformacion de los sistemas educativos, para que se
respete la identidad étnica, cultural y linguistica. Y la interculturalidad, como ustedes bien
saben, -habrén notado quienes estadn en las carreras de educacion, de comunicacion, de
antropologia- empez6 a tener cada vez mayor presencia, como concepto o paradigma. Y
desde los pueblos indigenas decimos, también es un proyecto politico, un proyecto de vida,
que implica ir mas alla de un relativismo cultural, de la simple tolerancia: - Vos y tu cultura y
yo con mi cultura, y ninguno interrelacionamos porque nos pensamos separados. Esta
existencia de culturas y el reconocimiento de su coexistencia, de facto, es el
multiculturalismo de cufio norteamericano. Desde la mirada indigena en América Latina o
Indolatinoamérica, se pretende interculturalizar los estados nacionales, pero hasta ahora la
mayoria de los gobiernos (con la excepcién de Ecuador y Bolivia) no promovieron reformas
sobre las bases fundacionales, para incorporar las identidades que han sido negadas,
pisoteadas y oprimidas. Siempre digo cuando voy a distintos lugares, claro esta, que es dificil
identificarse con una identidad que ha sido pisoteada, oprimida. Y la de los mas débiles,

¢quién se quiere identificar con ella? Entonces sucede la negacion, sucede la invisibilizacion.

Lenguas en Indolatinoamérica

Para referirme a las lenguas indigenas u originarias, me apoyo en una obra muy
importante, editada por la UNICEF hace una década, el “Atlas Sociolingiiistico de Pueblos
Indigenas en América Latina” (2009). Son dos tomos que estan disponibles, gratuitos en
internet, para quienes tienen el interés de profundizar en el estudio de estas lenguas. Hoy
podemos caracterizar Latinoamerica como una region que mayoritariamente habla castellano,
la lengua espafiola que es la lengua hegemonica, en Brasil, el portugues, y en algunas
regiones del Caribe algunas variedades del inglés, el creole, el francés, pero mayoritariamente

se hablan castellano y portugués en la regién latinoamericana.
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Si tenemos en cuenta este Atlas podemos ver que hasta el afio 2009, o sea hasta bien
entrado del tercer milenio llegaron unas 557 lenguas. A veces, uno piensa: ;,como es posible
que hayan llegado hasta la actualidad estas lenguas a pesar de la imposicién del catolicismo, a
pesar de la accién de la politiqueria de los Estados, de la negacion y del castigo en las
escuelas? (Cémo es que llegaron hasta el presente? Es sorprendente ese dato de que adn
perviven 557 lenguas indigenas y que, aca dicen los que trabajaron en este Atlas, una quinta
parte de estas lenguas estan en grave peligro de extincion. Y eso es lo que ha determinado,
este afio, en 2019, que la UNESCO designara como el Afio Internacional de las Lenguas
Indigenas, para llamar la atencion de toda la humanidad respecto a la extincion de estas

lenguas?.

¢Y qué perdemos cuando desaparece una lengua? Perdemos nociones, otras miradas
de como resolver cosas cotidianas de la vida, cédmo relacionarnos con los demas, cédmo

relacionarnos en equilibrio con la naturaleza. Todavia encontramos algunas acciones que

2 ;Por qué perviven las lenguas? Podria ser porque hay mayorias de hablantes que no fueron a la escuela, donde
la escritura en lengua hegeménica hace su trabajo, y ocurre la glotofagia (las lenguas hegemonicas que engullen
a las lenguas minorizadas). O sea, el analfabetismo en lengua dominante salvé a esas lenguas minorizadas. La
memoria de la oralidad las conservo en la vida cotidiana. Muchas veces no se dice esto porque no se quiere
demonizar a la alfabetizacion y al sistema educativo. (Reflexion de Estela Mamani, magister en EIB, en el
momento de realizar la correccion de estilo de esta Relatoria, en Tilcara, 31/07/2020).



tienen que ver con esta reivindicacion de las lenguas originarias a nivel planetario, muchas de
ellas tienen que ver con el mantenimiento de la ecologia. Por ejemplo, en Brasil y en la
cuenca del Orinoco, de esas 557 lenguas encontramos 186 en la selva amazénica, donde la
diversidad ecoldgica tiene su razon de ser en lo que se denomina “los pulmones del planeta”.
Todos hemos estado impactados hace poco por los incendios del Amazonas. Alli, a la vez,
hay diversidad bioldgica, ecoldgica y diversidad de lenguas y culturas. ;Cémo se ha forjado
esta diversidad? ¢Y como en el presente se lucha por la existencia? Es un llamado que
debiera sensibilizarnos a todos por igual.

Diversidad linguistica en Argentina

¢Y nosotros en Argentina, como estamos? Los estudios nos dicen que hay unas 15
lenguas indigenas, esto ocurria hace dos décadas. Marisa Censabella, linguista argentina,
contribuye con un mapeo de las lenguas indigenas (2000). En el caso de la Patagonia, por
ejemplo, detecta el tehuelche. En agosto de 2019, hemos tenido un congreso realizado en
Cordoba, para reivindicar las lenguas indigenas. A ese Encuentro nacional vino una nieta de
una abuela tehuelche. La abuela muri6é hace ya cuatro afios, nos dijo, y cuando se detecta el
tehuelche para el Atlas Linguistico, quedaban apenas 3 0 4 hablantes en la provincia de Santa
Cruz, en la Patagonia argentina. La lengua tehuelche no tiene similitud con el mapudungdn
mapuche, que es la mas cercana. La abuela fallecid y la nieta que conocimos apenas logro
aprender algunas palabras y frases. Probablemente con esta abuela se haya perdido la Gltima

hablante de la lengua tehuelche.

Hace unas décadas atras se sabia de la extincion de la lengua selk’nam en Tierra del
Fuego, y de ese idioma heredamos la palabra Ushuaia, que designa la capital provincial, y
qued6 como un recuerdo de una lengua indigena que ya murié. Me sumo a lo que dicen
nuestros dirigentes indigenas: cuando se pierde una lengua perdemos muchisimo, pierde la
humanidad, perdemos todos. Es un llamado de atencion y de sensibilizacién que debiera
incluir no so6lo a quienes hoy luchamos por la reivindicacion de las lenguas indigenas vivas,

aquellas que tienen posibilidades de subsistir y de recuperarse.
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Diversidad linguistica en Jujuy

Una de las lenguas indigenas méas habladas actualmente, en Sudameérica, es el
quechua, con alrededor de nueve millones de hablantes, seguida por el guarani que tiene unos
seis millones. Son las dos lenguas indigenas en Latinoamérica que han llegado hasta la
actualidad con gran nimero de hablantes; sin embargo, ambas estan perdiendo y cediendo al
embate de las lenguas hegemonicas. Evidentemente, no todas las lenguas originarias tuvieron
las mismas oportunidades. En Jujuy tenemos comunidades hablantes de quechua en
Lagunillas del Farallén, en el Departamento Rinconada, donde se encuentra el Volcan
Granada, uno de los picos mas altos de Jujuy. Desde ese lugar empieza un accidente
geografico denominado Cuenca del Rio Grande de San Juan, cuyo recorrido ingresa a
Bolivia, bajando luego por el Pilcomayo, perteneciente a la cuenca del Plata. En ese corredor
que empieza en Lagunillas y recorre comunidades como las de Cusi Cusi y Paicone, tenemos
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uechuas nativos. Uno de nues

aun presencia de habla chachiq de esa region,
Eusebio Llampa, ensefia y lucha para que la lengua pUeda ser,difhnd»ida en émbitos escolares.
Esto sucede con la lengua quechua, con una variedad pr'bvpia empare'n'"tada con el quechua
surefio de Bolivia, que se diferencia, por ejemplo, del quechua cochabambino, del quechua
cusquefio y del quichua santiaguefio (el de Santiago del Estero, de Argentina). Son variedades
que pueden distinguirse notoriamente en la pronunciacién, pero que entre si pueden

comprenderse.

La otra lengua que tenemos vigente en Jujuy es el guarani, en la zona del Ramal o
Yungas, en su variedad ava guarani. Recientemente se abrieron espacios para la ensefianza
del guarani y del quechua, en la ciudad de San Salvador de Jujuy, a través de la ESIPROJ, la
Escuela de Idiomas de la Provincia de Jujuy, que inicialmente instala la ensefianza de lenguas
hegemoénicas: inglés, francés y portugués. Un petitorio de la CEIBYR, que coordina el
Profesor Merardo Moné, acompafa la reivindicacion de lideres indigenas de Jujuy para
incorporar quechua y guarani. Asi es como resultan ser cinco las lenguas que se estan
ensefiando en la Escuela de Idiomas, desde agosto de 2019.

EIBls Quechuas y Guaranies de Juju
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de Jujuy.

La problematica que atraviesan las dos lenguas indigenas que llegaron hasta el

presente en la Provincia de Jujuy es que se ha interrumpido la transmision intergeneracional.



Cuando las lenguas originarias o indigenas dejan de hablarse en el ambito familiar estan en
serio riesgo y la ensefianza escolarizada tiene pocos resultados para revertir esa situacion de
glotofagia frente al castellano. Se puede ensefiar las lenguas indigenas como se ensefian las
lenguas extranjeras, por ejemplo, el inglés. La ensefianza escolarizada recurre siempre al
conocimiento escrito. Y el aprendizaje centrado en la escritura es una metodologia distinta a
como se transmite la lengua en su ambito natural que es el de la oralidad. Entonces ahi
tenemos algunos problemas porque el tema de como escribir las lenguas indigenas se ha
propuesto ya hace muchos afios: una escritura normalizada tanto del quechua como del
guarani. Y no tenemos buenos resultados por cuanto la escuela desarrolla permanentemente
el conocimiento escrito, relegando el desarrollo de la oralidad a un segundo plano.
Actualmente, se intenta en algunas experiencias concentrar el aprendizaje de las lenguas
originarias y extranjeras desde un enfoque comunicativo e intercultural para que puedan

desarrollar con mayor éxito la oralidad.

Sustrato de lenguas indigenas en la variedad castellano jujefia

El contexto histérico con presencia de lenguas indigenas en Jujuy determina una
variedad del castellano regional que también identifica a la comunidad de hablantes,
identifica a la region, en nuestro caso identifica a la Provincia de Jujuy. Tenemos un
castellano con sustrato de lenguas indigenas quechua y guarani. En el castellano jujefio o
espariol nortefio tenemos claras marcas de las lenguas indigenas en el Iéxico, en la sintaxis, en
la manera de construir las frases. Y con esta variedad nos diferenciamos de la lengua estandar
y de la variedad rioplatense, que es una variedad que se ha impuesto también a partir de un
poder hegemdnico que reside en Buenos Aires. Pareciera ser que hablar la lengua estandar
implica reproducir la manera de hablar de los medios masivos de comunicacion que residen
en las ciudades. Nos parece que esa variedad hegemonica es la correcta porque goza de
mayor prestigio en las radios, en la TV e inclusive en espacios de educacion escolarizados. El
empleo del “;viste?” creo que en Jujuy no se ha instalado cabalmente. Hay algunos
adolescentes que lo utilizan un poco mas, dependiendo del contexto y de la comunidad de

habla. Todos sabemos que el “viste” identifica mas a la gente del sur, al portefio.

En Jujuy hablamos una variedad de castellano que nos identifica. Sin embargo, esa
variedad es discriminada en la escuela. Las y los nifios siguen siendo discriminados por no
hablar una variedad estandar que se asume como correcta. Y la ensefianza de la lengua

hegeménica, de la lengua escolar que es el espafiol, prioriza y prescribe una normativa. De



alguna manera, esas acciones discriminan porque en vez de generar seguridades hacen lo
contrario. Un nifio enmudece cuando se siente inseguro y no puede desarrollar oralmente su
comunicacion cotidiana. ¢Como es que sucede esta situacion después de haber transcurrido
siete afios en el nivel primario y cinco afios en el nivel secundario? En tantos afios de
escolaridad parece no haber podido lograr una apropiacion correcta de la lengua estandar a

nivel oral y menos en la escritura.

La EIB atiende especificamente el desarrollo de un bilingtiismo equilibrado, para que
los estudiantes puedan desarrollar cabalmente tanto la lengua propia indigena, como la lengua
escolar hegemonica que es el castellano. Sin embargo, como decia Luis E. Lopez (2003), la
EIB es “un traje a medida” que debe adaptarse al contexto. En el caso de Jujuy en situaciones
donde no hay bilingliismo podemos pensar en una educacion bidialectal. Y al respecto ya hay
un desarrollo de teorias que han posibilitado de alguna manera tener en cuenta la ensefianza
de las variedades dialectales como, por ejemplo, la que propone el libro de texto escolar:

“Los caminos de la lengua en la Quebrada de Humahuaca”.

Aportes desde la formacion en y para la EIB

Al presentarme les habia mencionado que yo vengo de una maestria en la que me
formé con un grupo de estudiantes indigenas de distintos paises andinos que hemos
producido diferentes investigaciones de acuerdo con nuestros contextos especificos. En
particular, personalmente he desarrollado una tesis que se denomina: “La escuela argentina
en la celebracion del encuentro con el nosotros indigena”, donde planteo que la escuela y el
sistema educativo argentino debieran promover un encuentro armoénico con las identidades
étnicas, culturales y linglisticas de los pueblos originarios, las cuales fueron negadas por
mucho tiempo. Varias de las tesis planteadas en el PROEIB Andes, desde la diversidad de
miradas indigenas, fueron editadas en La Paz, Bolivia, y también las pueden encontrar en

www.proeibandes.org. En estos Gltimos afios hay una produccion importante con més de 40

investigaciones en y para la EIB, editadas en papel, en formato de libro, que reflejan distintas
realidades educativas de culturas y lenguas indigenas de los paises andinos, y algunas, de las
Gltimas cohortes de esa Maestria que incluye egresados de Centroamérica. Las tesis que no se
publicaron estan disponibles en un repositorio de la misma pagina web y abordan diversas
tematicas, como las artes indigenas, la musica o la medicina, entre otras. Dichos estudios
también contribuyen en el desarrollo de la intelectualidad indigena en nuestra América Latina

0 nuestro Abya Yala.


http://www.proeibandes.org/

Siempre que hemos estudiado la cuestion de la interculturalidad y del bilingismo,
hemos considerado la posibilidad de aperturas en el sistema educativo. Cabe destacar en estos
lugares de apertura, la experiencia que en 2020 inicia el Profesorado para la Ensefianza
Primaria con orientaciéon en EIB, en el IES N° 3 de la ciudad de San Salvador de Jujuy, la

primera en formacion especifica en y para la EIB.

Finalizo mi presentacion, compartiendo una imagen de alumnos de la Escuela de Arte
N° 2 de Humahuaca, la cual representa un ritual que tenemos muy arraigado en nuestra
provincia: el de la Pachamama. Cuando participamos de este ritual, por lo general las
personas mayores estan atentas para recordar que todo se ofrece “con las dos manos”. Las dos
manos que reciben, cobijando como en un cuenco las hojas de coca, pueden ser leidas como
una metafora que integra e interculturaliza conocimientos, que tienden puentes interculturales
entre conocimientos académicos y los conocimientos propios de tradicion oral que enraizan
en la Pachamama. Cuando apelamos a una identidad propia, regional o provincial debemos
tener en cuenta ese enriquecimiento mutuo entre culturas, en este caso, representado por las

dos manos que ofrendan a la Pachamama.
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Dibujo de Karina Martinez (Escuela de Artes

N° 2 de Humahuaca, afio 2003).



Preguntas y aportes del pablico

- Buenas tardes, ¢como ves hoy la politica educativa en la provincia de Jujuy respecto
de las lenguas indigenas?

- Queria preguntarle, usted planteaba que uno siempre vuelve a los origenes. En este
volver a los origenes y para tratar de establecer un conocimiento cientifico u
objetivo, ¢cuéles fueron las técnicas, de qué manera usted trato de dar a conocer lo

que plantea en su tesis?

En Jujuy, en la década de 1990 teniamos un solo yachachiqg, un docente idoneo
indigena quechua, Mario Acho, que empez6 ensefiando en escuelas del Dpto. Santa Catalina,
sapallanki kanki — solo, solito estaba €l luchando por el quechua. En ese entonces era el Unico
que habia ingresado al sistema educativo como docente idoneo quechua. Hoy la situacion es
otra. Hay 23 yachachiq o docentes idoneos quechuas que trabajan en escuelas de la Puna,
principalmente de nivel primario, en el Departamento Santa Catalina, en contextos donde
todavia existen comunidades de hablantes quechuas. En la zona guarani hay 11 docentes
idoneos, y en total, entre ambos, suman 34, entre quechuas y guaranies. EI Ministerio de
Educacion también cred hace unos afios los cargos de Promotores Territoriales de EIB,
designados por las comunidades como ayudantes de trabajo de campo que tratan de
relacionar a la escuela con la comunidad. Estos promotores suman 47, mas el equipo técnico
de la CEIBYR, totalizan casi 100 personas que trabajan en la linea de EIB. Uno podria decir,

bueno, hay algo, algo se esta haciendo. Igual, siempre falta.

Lo que aun no se ha podido lograr tanto a nivel nacional como provincial es la
planificacién lingiistica para las lenguas indigenas. Dicha planificacion debiera abordar el
estatus de la lengua, una planificacion de uso, de corpus, que pueda determinarse con los
mismos hablantes. Nosotros hemos recorrido algunas escuelas y hemos tenido algunas
reuniones con algunas comunidades, y cuando nos hemos reunido, hemos sido muy claros: el
Estado, la escuela no les va a devolver la lengua. Ahi se debe hacer una planificacion de
estatus donde la misma comunidad, apelando a este sentimiento de pérdida, pueda determinar
que la lengua es importante y hay que volverla a hablar o revitalizar. El tema de la
transmision intergeneracional se complica porque somos una provincia de frontera. En La
Ciénaga, de Santa Catalina, que es una comunidad aislada, hay nifios y adolescentes que

entienden, en su mayoria, el quechua, pero muchos no la quieren hablar, te entienden y te



responden en castellano. Uno les habla en quechua, te van entendiendo todo y te van

respondiendo en castellano.

En Casira, que esta muy pegado a la frontera con Bolivia, pero que cuenta con
accesos muy sencillos para salir a La Quiaca, ahi he notado que los adolescentes con el
quechua casi no quieren saber nada. - Eso es de los bolivianos, dicen... Hay una cuestion de
identidad que hay que trabajar. Y también la misma situacion puede suceder en un contexto
urbano como La Quiaca. De todos modos, yo estoy super sensibilizado con la cuestion de que
es bueno aprender una lengua indigena. El afio pasado me comentaron en el barrio de Alto
Comedero que vino una sefiora monolinglie quechua a visitar a los parientes, salié de la casa
y se perdio. La abuela lloraba y no habia quién la entienda hasta que aparecié alguien que
pudiera por lo menos interpretar. La abuela estuvo perdida casi una jornada completa. A
veces faltan todavia esos estudios que nos permitan identificar qué grado de uso tienen las
lenguas. Y eso tiene que ver con la planificacion linguistica. También desde el area de la
Coordinacion de EIB se han editado dos materiales, dos vocabularios de la lengua quechua y
de la lengua guarani. Yo pienso todo el tiempo que no se puede hacer EIB si no hay una

participacion activa de las comunidades y de las organizaciones indigenas.

La compafiera preguntaba qué metodologias habia utilizado en el caso de la
reconstruccion de la historia. Recurri a metodologia de la historia oral. La posibilidad que
tienen quienes estudian carreras de ciencias sociales o de humanidades y establecen
contactos, deben poder desarrollar sus entrevistas en profundidad con las abuelas y abuelos,
para conocer qué concepcion tienen de la vida y trabajar en profundidad la historia oral, por
ejemplo, en grupos focales. La historia oral ha sido una herramienta muy muy valiosa VY,

sobre todo, las que estan centradas en la vida cotidiana.

- Yo queria retomar conceptos que usted dijo en la conferencia. ¢Por qué cree que se
ha producido esa falta de atencion de lo que dice la Constitucion Nacional, en la que
se garantiza una Educacién Bilingue Intercultural? ¢por qué no se ha producido y si
tiene que ver con la negacion, con la invisibilizacion o quizas con las politicas del

gobierno?

A veces pienso en el marco normativo y actualmente ponderamos la diversidad
cultural. Pero dicha diversidad cultural fue combatida, era y sigue siendo un problema para la
escuela. A la Quebrada de Humahuaca sigue llegando poblacién migrante de nifios que

vienen al nivel inicial, pequefios de cuatro afios, monolingties en quechua. Hasta lograr que el



nifio aprenda algunas palabras en castellano, se considera que eso es un problema. Dice una

(3

amiga maestra: “- El problema que yo tengo es que esos nifios hablan quechua”. — No, le
digo, el problema es que vos como docente no hablas quechua o por Io menos no haces un
minimo gesto de comunicacion para tratar de apropiarte de una lengua que esta viva. Hay un
plano que tiene que ver con las actitudes hacia la lengua. Y la posibilidad de fortalecerla
desde el hogar, desde las organizaciones, de nombrar el mundo con las lenguas indigenas,
apoyandonos en un marco normativo de legislacion de avanzada que se ha logrado en nuestro
pais. Es posible. Nosotros tenemos en Jujuy un reconocimiento también de la educacion

intercultural bilingue.

En la Gltima ley de Educacién Provincial figura un capitulo completo sobre EIB. La
ley nacional del afio 2006 también se instaura como modalidad. La Constitucion que has
mencionado, del afio 1994, también es claro, han pasado 25 afios... Pero como ya lo
sabemos, muchas veces no se logran las acciones necesarias, pero las demandas se han
consagrado legalmente. Hay una normativa con respaldo internacional. Sin embargo, la
Declaracion Universal de Derechos de los Pueblos Indigenas, de la Unesco, es relativamente
nueva, apenas tiene una década. Si analizamos la Convencion de Derechos Humanos a nivel
planetario cuando estaba en peligro el planeta por la Guerra, esta Declaracion es de 1948,

relativamente nueva en la historia de la humanidad.

A veces todo es muy lento. La normativa es favorable, pero debemos precisar que
requerimos mayores esfuerzos en la busqueda de acuerdos y de una participacion activa que
tendria que ver con una democracia participativa que supere la democracia delegativa. Hay
que generar acciones desde la politica. Particularmente pienso que el Ministerio de Educacion
de la Nacion debe marcar una tendencia, debe tener un posicionamiento firme respecto a esa
planificacién linguistica. No es el caso para todas las lenguas indigenas y para todas las
realidades provinciales. Nuestro pais a veces ha funcionado, ya que es federal, como con
naciones dentro de una nacion. Algunos derechos que favorecen a los pueblos indigenas a
nivel nacional han tardado mucho en poder legislarse en cada provincia de las 23

jurisdicciones y en la ciudad de Bs. As.

De todos modos, si le quiero decir a la compafiera que hay cada vez una demanda
mayor, que el tema de la EIB se ha instalado y que eso no tiene retorno. Hay educadores
indigenas, hay una dirigencia muy consciente de sus derechos y, en mi opinion personal, creo

que eso no vuelve atras, que es cada vez mayor la busqueda por mas derechos y mayor



participacion. Se han abierto algunos canales de participacion desde el Estado. La misma Ley
de Educacion Nacional N° 26.206 favorece y dice que la gestion educativa de la EIB debe ser
con participacién. Yo creo en eso y pienso que sigue siendo una demanda importante, y que
eso no tiene retorno. El Estado no puede decir: - Bueno, hasta aca nomas participen, ya no los
necesitamos. Y probablemente una mayor participacion favorezca el desarrollo de proyectos
de Educacion Autonoma y Etnoeducacion. Son algunos de los desafios del presente. Muchas

gracias.
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Resumen:

Esta contribucion estd organizada en torno a algunas ideas claves que articulan y
despliegan reflexiones e indagaciones personales en relacion con la supuesta paradoja del
lenguaje que instaura la pugna entre la fuerza de lo permanente y la de lo mutable. La
intencidon de esta conferencia consiste en aportar algunas propuestas para desarticular el
conflicto, que se resolveria con el triunfo de una de las fuerzas sobre la otra. Recuperamos la
zona de conflicto linguistico, no como una instancia inherente al lenguaje, sino, mas bien,
como un posicionamiento subjetivo. Este desplazamiento de la mirada representa, a mi
entender, poner el foco en la dimensién discursivo-ideoldgica. EI componente ideoldgico de
la lengua y de las representaciones en torno a ella son constructos histdricos a partir de la
apropiacion politica de la gramética y de la necesidad de hegemonizar el campo cultural y
linguistico desde los nucleos de poder. Si bien estas consideraciones son muy personales, ello
no me exime de reconocer que por encima o por detras de ellas sobrevuelan algunas lecturas
que han ido configurando esta manera de interpretar los fenémenos del lenguaje desde una
perspectiva critica. La referencia a pasajes de Graciela Montes, Ernesto Sabato y Umberto
Eco, entre otros, resultan los anclajes de autoridad que detonan las observaciones que
despliego: conceptos como el de “lengua salvaje” y “castracion lingliistica” son matizaciones
de esas lecturas. Sefialamos lineas de continuidad entre las politicas linguisticas de la
modernidad borbodnica y sus antecedentes en las ideas nebrisenses. Para poner en escena de
debate las cuestiones de género y de género gramatical observaremos algunos casos
especiales de lo que llamo “empoderamiento 1éxico”. Todas las reflexiones precedentes se
ejemplifican con recortes de los “clasicos”: pasajes del Cantar de Mio Cid, documentos
coloniales y del Martin Fierro; junto a expresiones coloquiales recuperadas de escenas

familiares o cotidianas.
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1. El lenguaje es movimiento

Parece una verdad de Perogrullo decir que la lengua, todas las lenguas humanas, en el
amplio espectro de su diversidad, se encuentran en permanentes movimientos de cambio, o
mejor dicho, para ajustarme a la propuesta de esta conferencia, en constante mutacién. La
eleccion de esta Gltima expresion no es fortuita ya que, poseido por cierto espiritu filologico,
he preferido usar la palabra mutacién porque me agradan sus resonancias semanticas.
Sabemos que mutare proviene de una antigua forma latina emparentada con el verbo
movitare y vinculada, obviamente, con la idea de movimiento, de desplazamiento, de idas y
vueltas, en nuestro caso, idas y vueltas del lenguaje. La idea de movimiento de ida y vuelta es
la que, desde hace un tiempo, vengo tratando de instalar en mis ensayos sobre el lenguaje en
reemplazo de “cambio” o “evolucién” de la lengua.

El concepto de “mudanza” o de “mudar”, en el sentido de movimiento pendular, me

resulta cada vez mas cercano a la experiencia del sujeto en tanto depositario y a la vez



usuario de la lengua. Esta consideracion le confiere al concepto de cambio linguistico matices
ciertamente mas humanos: pienso en la idea de mudanza que lleva consigo toda una carga
seméntica que me parece mas ligada a la vivencia: en el devenir de una lengua algunas
palabras pierden prestigio y entran en desuso, otras se empoderan por una puesta en valor o
por moda y algunas son recuperadas y rehabilitadas con nuevos sentidos en nuevos
escenarios enunciativos. Podran plantearme, es cierto, que, al mudarnos, también hacemos un
cambio. A lo cual les responderia que si, que se trata de un cambio de sitio, de domicilio;
pero también les diria a mis interlocutores que no podrian negarme que en cada mudanza -los
que se han cambiado varias veces de casa podran ayudarme en esta metafora- solemos llevar
nuestros recuerdos mas queridos a los que nos aferramos incondicionalmente. Muchas veces
la lengua no cambia, somos nosotros quienes la mudamos de sitio y, al hacerlo, la hacemos
interactuar con nuevos entornos verbales y no verbales.

La lengua que hablamos —no la académica- es uno de esos rasgos identitarios de los
cuales nos cuesta separarnos: resulta ser como esa especie de recuerdo de infancia del que
nunca nos olvidamos o como la llave que nos abre puertas a los vinculos mas amados. Al
decir “llave”, recuerdo a los judios expulsados de Espafia a finales del siglo XV: las familias
en el exilio se pasaron las llaves de sus casas de generacion en generacion pensando en que
algun dia volverian a Sefarad, su patria. Mantenian este lazo con el terrufio, con una cultura 'y
la lengua de sus antepasados, sin sospechar jamas que la locura de unos cuantos poderosos
pudiera tener un efecto tan fuerte, obturador, sobre las vidas y sobre los cuerpos de las
personas.

Volviendo a nuestra reflexién, podemos considerar que ni siquiera es necesario ser
especialista en linguistica, ni fil6logo, ni académico para advertir que las formas y
expresiones que usaron nuestros abuelos -y nosotros mismos en la infancia- ahora se
encuentran en el catdlogo de las “voces del pasado”, expresiones que han ido a parar al arcon
de los recuerdos y que, en muchos casos, las olvidamos hasta que por algin artilugio o
travesura de la memoria las rehabilitamos, las ponemos nuevamente en escena. Asi, por
ejemplo, puede suceder en alguna reunion de excomparieros de la secundaria -hablo por mi
evidentemente-. En uno de esos encuentros entre mates y charlas interminables, recordamos
con afioranza la palabra cassette, esa especie de complejo dispositivo de almacenamiento de
audios. Su irrupcion en nuestro universo cotidiano llego a parecernos como la materializacion
de algun relato de ciencia ficcion. Esa pequefia cajita de plastico que en parte ocultaba, pero a
la vez, mostraba por una pequefia ventanita ese magico material magnético que por algln

artilugio atraia, retenia y emitia sonidos. Como expresarles la alegria de adolescencia, cuando



en la libreria del barrio, la de la turca Manzur (antecedente remoto de los shoppings o grandes
centros comerciales, porque ahi se encontraba casi todo, desde el mapamundi cromo hasta la
cinta bebé) comenzaron a venderse los “casets virgenes”. Se les llamaba asi porque permitian
a los usuarios registrar la propia version musical o vocal. Uno de los mayores placeres por
ese entonces era preparar la hora de la siesta, baldear el zaguan, extender la colcha y pasar
horas esperando a que el programa de radio de la tarde pasara el tema musical favorito,
anunciado debidamente por el locutor y, entonces, apretar la tecla roja casi con la precision
de microcentésimas de segundos o, en todo caso, liberar el sistema mecéanico de arrastre de la
cinta levantando la tecla pause previamente apretada. Sin embargo, ninguna precaucion
tomada era capaz de evitar que en el resultado final de la grabacién quedase también
registrado el sonido de las teclas al subir o bajar o la voz del maldito locutor “pisandonos” la
grabacion. Como ven, este breve relato contiene una serie de elementos léxicos y
socioculturales -si se quiere, dialectales- que ya lo habilitaria para ser estudiado en una clase
de Historia de la Lengua.

Al caset se sumo la serie de dispositivos de almacenamiento y recuperacion de la
informacion, llamados disquets y luego los cidi y los dividi, palabras estas que se resisten a
cualquiera de las formulaciones del plural castellano. Nunca, al menos, escuché las formas
cidis y dividis o cidies y dividies o, tal vez, dividises, formas todas ellas previstas por la
gramatica de la lengua castellana. Aunque suenen un poco extrafias estas formas de plural,
pueden estar, sin embargo, registradas para otras palabras, tal como podemos ver, por
ejemplo, para la palabra maravedi® tan recurrente en la vida de los picaros y la picaresca
hispanicos?. En el Escrutinio de maravedises y monedas de oro antiguas de Pedro de Cantos

Benitez (1763: 51) encontramos estas formas:

1 Antigua moneda espafiola. Desde antiguo se documentan tres plurales para esta palabra: maravedis,
maravedies y maravedises. Los dos primeros responden a la formacion normal del plural de las voces acabadas
en -i; de ellos, el mas usado ha sido siempre maravedis. Mas raro y menos recomendable por su apariencia
vulgar es el plural maravedises. RAE (2005) Diccionario panhispanico de dudas.

2 En Lazarillo de Tormes leemos “Estabamos en Escalona, villa del duque de ella, en un meson, y diome un
pedazo de longaniza que le asase. Ya que la longaniza habia pringado y comidose las pringadas, saco un
maravedi de la bolsa y mandé que fuese por él de vino a la taberna (Lazarillo de Tormes, Tratado Primero.
2015: 38).



9 Eran,pues,eftos Maravedifes de plata, y por ferlo (e lla=
maron Blancos , y de la Moneda Blanca , como (e dixo arriba;

no hemos vifto hafta ahora en Hiftorias , ni Documentos la
impropriedad , de que 4 la Moneda de oro fe le dieffe nombre
de Moneda Blanca; y regulando {u valor por la plata, aparece
porefta Ley , que doce de eftos Maravedifes componian el
valor de dos Maravedifes de oro, y eftos valian un Marco de
plata, en efte tiempo, como confta por el Codicilo de Don
Alonfo el Sabio; de modo, que repartidas las ocho onzas del

En fin, podriamos detenernos en estas minucias morfoldgicas y en otras mas, pero me
gustaria avanzar un poco en la direccién de estas reflexiones.
Nos detengamos ahora en el lenguaje de los nifios, y para hacerlo quiero compartir unas

palabras de Graciela Montes en su libro El corral de la infancia:

A lo largo de esa paciente y prolongada colonizacién cultural, mas o menos
amorosa, mas 0 menos represiva, pero siempre eficaz, a la que los adultos
sometemos a los nifios para convertirlos en miembros de nuestra sociedad, el
lenguaje desempeiia un papel privilegiado. [...] Las palabras nombran y, al
nombrar, dan forma. Nombran y, al nombrar, inevitablemente, arrastran con ellas
una gigantesca carga cultural, un modo de ver, de sentir y de manejar el mundo.
En fin, el adulto otorga el lenguaje y, cuando lo otorga, se impone, coloniza. [...]
Pero los chicos no se someten pasivamente a esa colonizacion. Los chicos se
aduefian del lenguaje. El lenguaje es para ellos mucho mas de lo que los adultos
pretenden que sea. (1990: 21-22)

Como vemos, Montes despliega con una claridad meridiana el proceso a través del cual
las palabras que habian nacido “salvajes”, pegadas a la experiencia vital, con matices de
sentidos que nacen y crecen a la sombra de la vivencia, son tristemente colonizadas, con
todos los sentidos que este verbo conlleva: palabras recortadas, mutiladas, ultimadas,
vulneradas por la risa descalificadora o la correccion funesta (1990: 22). Asumimos que tal
dominacion de la palabra ocurre cuando dejan de andar sueltas por la vereda y entran al corral
de la escuela: una de las estructuras mas domesticadora de la experiencia de los sujetos en
sociedad. La escuela, institucién castradora por excelencia, tiene en el diccionario su arma
maés aleccionadora. En ese contexto, las palabras van adquiriendo significados institucionales
en la medida en que van perdiendo sentidos vitales. Por otra parte, y paraddjicamente, en esos

mismos contextos aulicos de regulacion del lenguaje, otras practicas escolares paralelamente



exigen a los alumnos el despliegue del componente creativo del lenguaje. Con esto, no estoy
postulando la inutilidad del uso del diccionario ni la ineficacia de la escuela, sino quizas
simplemente pensando en que quizés sea el momento para revisar las practicas de ensefianza
en torno al lenguaje: acciones que muchas veces fragmentan a los sujetos escolarizados entre

practicas castradoras y motivadoras.

2. El miedo al cambio. Colonialismo linguistico

Entonces, si la lengua estd constantemente mutando, cabria preguntarnos de dénde
nos viene esta actitud temerosa ante las novedades del lenguaje. Este miedo panico tiene una
estructura claramente ideoldgico-politica y encontramos su modo mas acabado en la
organizacion del estado moderno acompafiado de su ideario totalizador y unificador. Esta
actitud linguistica comenz6 a vislumbrarse con los Reyes Catolicos y alcanzé su mayor
fuerza de castracion del lenguaje en las politicas borbdnicas que se ejecutaron con la llegada
de la casa Anjou-Bourbon a la corona de Espafia, la misma que, siglos mas tarde, tras
acuerdos con el “generalisimo”, sigue reinando.

Aquello de que la “gramatica es la compafiera del imperio”, frase tan machaconamente
atribuida a Nebrija no resulta ser tan agresiva, a mi modo de ver, como otras expresiones
nebrisenses mas alarmantes. Repasemos otro pasaje del prélogo de la Gramética sobre la
lengua castellana (1492) en donde encontramos una de las principales ideas que le preocupan

al gramaético:

Esta [la lengua castellana] hasta nuestra edad anduvo suelta y fuera de regla: y a
esta causa a recebido en pocos siglos muchas mudancgas, porque si la queremos
cotejar con la de oi a quinientos afos: hallaremos tanta diferencia y diversidad:
cuanta puede ser maior entre dos lenguas. Y porque mi pensamiento y gana
siempre fue engrandecer las cosas de nuestra nacién: y dar a los ombres de mi
lengua obras en que mejor puedan emplear su ocio: que agora lo gastan leiendo
novelas o istorias enbueltas en mil mentiras y errores: acordé ante todas las otras
cosas reduzir en artificio este nuestro lenguaje castellano: para que lo que agora
y de aqui adelante en él se escriviere pueda quedar en un tenor: y estenderse

en toda la duracion de los tiempos que estan por venir®.

8 El resaltado con negritas es nuestro.



Solamente con repasar, sin mayores ansias filoldgicas, las expresiones nebrisenses,
observamos que, desde este mismo instante, queda instaurada una mirada reduccionista y
castradora en torno a la lengua. Expresiones que pongo en dialogo con algunas digresiones de
Ernesto Sabato en su coleccion de ensayos titulada Heterodoxia:

La idea de fijar un idioma nace de la ingenua creencia en su insuperable
perfeccion. Personas ansiosas y maravilladas instan a guardarlo en una vitrina, a
cubierto del polvo, alejado del riesgo callejero, del vulgo ignorante, de los
escritores barbaros e irrespetuosos. No satisfechos con el vanidoso sentimiento de
poseer la mejor lengua, pretenden ademés ser sus depositarios absolutos. El
resultado es conocido: también ellos terminan por vivir en una vitrina, velando un
cadaver embalsamado, mientras el espiritu de la lengua vaga por la ciudad. El
asunto de la vitrina comienza para nosotros en 1492, cuando Nebrija le decia a
Isabel que la lengua castellana estaba “ya tanto en la cumbre que mas se puede
temer el decendimiento della: que esperar la subida”. Que Nebrija se equivocaba,
como fatalmente se equivocan todos los gramaticos, lo demuestra la existencia de
algunos considerables escritores posteriores a ese peligroso instante; Cervantes,
Quevedo, Gongora. Lope, Rubén Dario, Unamuno, Baroja, Ortega, Sarmiento,
Hernandez. ([1953] 1997: 186)

Unos trescientos afios después de aquel texto fundante de una tradicion que se ha
sostenido y se sostiene a pesar de los embates del tiempo y de las voces que se levantan
denunciando los atropellos gramaticales, se fundé la Real Academia Espafiola, la RAE, por
imitacion de la Academia Francesa. Este hecho fue el correlato de la instauracion del modelo
francés en la organizacion del estado espafiol tanto en la peninsula como en sus colonias. Las
politicas borbdnicas trajeron consigo el desarrollo cada vez mayor de la estructura burocréatica
homogeneizadora en la administracion de los asuntos de estado. En términos de politicas
sobre el lenguaje, esto supuso la invisibilizacion de las otras lenguas vernaculas peninsulares
y de los dominios coloniales: se proscribieron el gallego, el astur-leonés, el euskera, el
navarro-aragonés, el catalan, el valenciano y las lenguas nativas de las Indias Occidentales,
reduciéndolas a la condicién de lenguas minorizadas y condenadas, subrayo, condenadas al
ambito de lo rural y de lo familiar -y por eso, tal vez, preservadas de las garras de las
gramaticas normalizadoras-. Se les clausurd asi a los hablantes la posibilidad de seguir

expresandose en sus lenguas maternas y dejaron éstas de ser respetadas como lenguas de



cultura, algunas de ellas con una tradicion que habia precedido en muchos campos a la propia
lengua castellana.

Para seguir con este recorrido por algunos recortes significativos de textos que son hitos
en la direccion de la colonizacién lingiistica, leemos en el prélogo de la primera Gramatica
de la lengua castellana de la Real Academia que el “arte precede al uso” (1771: I-11). Aungue
no desconoce la practica de los hablantes -lejos de tener una perspectiva pragmatica-,
enaltece la configuracion de la norma linglistica como forma de prestigio y modelo. Por su
parte, el lema "Limpia, fija y da esplendor” es fiel reflejo de esta tendencia generalizada. Si
este rol castrador de lenguas se ejercia en la Metropoli, imaginamos o, mejor dicho, somos
testigos y herederos de esas préacticas en las Indias Occidentales. Aqui, en las colonias de
ultramar, poco a poco se iran invisibilizando las lenguas particulares para privilegiar las
llamadas lenguas generales de evangelizacion y, politicamente, fueron “limpiados” todos los
focos que pudieran provocar el disenso, desde Tupac Amaru hasta los jesuitas.

La politica de violencia sobre los cuerpos de los sujetos hablantes tuvo su correlato en
la violencia simbodlica sobre el lenguaje. Violencia que ain hoy reproducimos quizés sin
demasiada conciencia o0 anestesiados por preocupaciones que nos distraen de estos nudos de
dominacién y poder y cuya version paremioldgica mas atroz siga siendo quizas “la letra, con
sangre, entra”. Para nuestra historia como pais y como continente, la ilusion de las
independencias nacionales quizas se ha construido sobre el mito de las “rotas cadenas”- Sin
embargo, en relacion con la lengua que usamos, tan nuestra y tan ajena, seguimos atados,
encadenados a discursos foraneos -como ya he dicho, todavia bajo el control borbénico- que,
desde centros hegemonicos de poder, sostienen, bajo el imperio de la norma y el purismo,
actitudes obturadoras de las posibilidades del lenguaje de ser plural y diverso. El
colonialismo politico en parte estaria superado. Sin embargo, no ocurre lo mismo con el
colonialismo linguistico. De otra forma no se explica por qué un pais cuya poblacién -segun
las estadisticas- corresponde a poco menos del diez por ciento de la comunidad de
hispanohablantes, siga teniendo el control -0 quiera seguir teniéndolo- sobre el noventa por

ciento restante.

3. La gramatica no es inclusiva

El proceso del que vengo hablando en los apartados anteriores comprende la puesta en
ejecucion de un complejo sistema de acciones de ciertos grupos sociales que ejercen la
hegemonia y el control sobre las innovaciones que son posibles y permitidas en su seno. Esta

fuerza de control es tan enérgica y tan resistente al cambio que, como sabemos, en algunos



momentos de la historia, los grupos dominados tuvieron gque recurrir a acciones extremas para
intentar revertir un status quo. El control sobre el lenguaje no escapa al ejercicio del poder y

el control sobre las personas, pues, como expresa Henry Giroux:

El lenguaje en todas sus complejidades se convierte en fundamental, no solo en la
produccién de significado e identidades sociales, sino también como condicion
constitutiva de la accion humana. Es en el lenguaje donde los seres humanos
quedan inscritos y dan forma a esos modos de tratamiento que constituyen su

sentido de lo politico, lo ético, lo econdémico y lo social (1997: 33).

Actualmente estamos viviendo, quizds como en ninguna otra época. la visibilizacion de
los colectivos sociales invisibilizados desde las culturas oficiales. ElI caso del lenguaje
inclusivo pone otra vez sobre la escena las tensiones entre las voces silenciadas -que desean
hacerse oir- y las fuerzas hegemdnicas dominantes -que pretenden sostener las mordazas-. En
este contexto surge por supuesto la discusién sobre la -e- inclusiva como un morfema que
pudiera dar cuenta de que el mundo -el universo construido por el lenguaje- no es binario. En
este contexto, todo el universo académico mas tradicional solo piensa en rasgarse vestiduras y
abre el seudodebate que conlleva sesudas discusiones en torno a la incorporacién de un
morfema de género no marcado en las palabras que admitirian una identificacién de lo
nombrado con el género asignado o elegido.

Gramaticalmente hablando, no resulta algo tan complejo de entender, y nadie puede
decir -en su sano juicio- que no podemos entender una conversacion en donde cualquier
persona, haciendo uso de su derecho sobre el lenguaje, utilice este morfema. Desde Saussure
en adelante aceptamos que el lenguaje presupone un sistema de oposiciones Yy, en la practica,
cualquier innovacién parte de este sistema de referencias in absentia. Cualquier alternativa,
aun desde esta perspectiva puramente estructural pone en didlogo las estructuras
histéricamente precedentes. De nuevo percibo que el lenguaje se torna un campo de batalla,
como si se quisiese instaurar dentro de él el espiritu de una pugna sistémicamente inexistente.

De hecho, podemos sugerir que en el sintagma nominal “todes ustedes” una de las
palabras ya tendria incorporada esta “nueva” tendencia y nadie pretenderia “instaurar el
binarismo en el pronombre de tal suerte que tuviéramos el par binario: ustedas / ustedos. El
giro irénico de las apreciaciones precedentes tambien es ideologico en el sentido de pensar
una mirada sobre el lenguaje que supere las visiones reduccionistas que postulan que en

castellano obviamente hay solo dos géneros gramaticales que nada tienen que ver con los



“sexuales”; aquellas que postulan que el género masculino es el no marcado y por lo tanto el
mas inclusivo y el femenino, el marcado, como el distintivo. En cada una de estas
afirmaciones que pretenden dar argumentos “cientificos” se pone cada vez mas de manifiesto
que lo que incomoda, lo que produce escozor no es la cuestion gramatical, sino la dimension
politico-ideoldgica que esta practica supone como defensa de la posibilidad de visibilizar un
colectivo que causa escozor: de repente los putos, los maricas, las tortilleras, las marimachos,
comenzarian a tener una identidad gramatical propia en un escenario linguistico-discursivo y
politico-ideoldgico en el que lo sefialado como diferente resulta siempre excluido (Castilla,
2020).

Dicho esto, salgamonos un momento de esta zona de tension para pensar otros
escenarios mutantes. Por ejemplo, nadie se exalta o pone el grito en el cielo porque hayamos
perdido el género neutro latino o porque existan palabras que tienen doble género (incluso
aprobados por la suprema autoridad académica): el género asignado por -asi decirlo- en su
documento oficial y el elegido por los hablantes casi por derecho propio de uso: me refiero,
por ejemplo, a palabras como sartén que es sustantivo neutro en latin, femenino en la versién
de diccionario y masculinizado en el habla cotidiana -al menos en nuestra region-. O si
preferimos la expresion que nos resulta mas poética, la de mi abuela: la calor que casi tiene
tintes guevedianos 0 gongorinos como otras expresiones auriseculares: la mar o la color.
Tampoco escandaliza lo que podriamos llamar “palabras empoderadas™: aquellas en las que
la forma en femenino tiene connotaciones semanticas mas potentes, tales como macheta
frente a machete o farola frente a farol. Si deseamos llevar la discusion al plano de las
tradiciones literarias tendriamos mucha tela para cortar. En el mundo medieval del Cantar de
mio Cid, las mesnadas no son menos en cantidad ni en valor épico que un ejército, ni
tampoco retroceden en valor la Tizona ni la Colada. En la gauchesca naides no es mas ni
menos que nadie y en el tango o el gotan de los compadritos los hombres también hablan al
vesre y lloran -jy vaya que lloran!-.

La gramatica y las practicas normativas del lenguaje son todas artimafas arbitrarias y
hegemdnicas que obturan las posibilidades del cambio-mutacién linguistica, enarbolan la
inmovilidad del lenguaje como una bandera contra la decadencia del idioma y condenan la
innovacion y las fuerzas vivas del lenguaje a una suerte de inercia bajo la promesa de vida
eterna. Un ejemplo mas de esta arbitrariedad resulta visible en algunos verbos en presente del
subjuntivo a quienes, por algun cierto privilegio y prestigio se les ha concedido el privilegio
de mutar: asi traia, caia pudieron mutar en traiga, caiga, mientras que hemos condenado a

haiga como forma vulgar e incorrecta, aunque los hablantes siguen simplemente las mismas



reglas de cambio fonético admitidas en los otros verbos y producto del influjo de la yod

semiconsonante.

4. La educacion. La escuela

Deseo que se entiendan las formulaciones precedentes no como la instauracion de un
nuevo orden que, por pugnar con el orden hegemdnico, diluya sus energias en discusiones
bizantinas, sino, m&s bien, como una oportunidad de plantearnos al menos la posibilidad de la
duda frente a verdades que solemos defender a rajatabla sin demasiada reflexién y que
“aplicamos” como certezas absolutas. Quizas haiga llegado el momento de asumir nuestra
lengua desde un posicionamiento menos ortodoxo, no se trata de crear un espacio para la
lucha, sino mas bien, la posibilidad de que formas diversas convivan.

Hemos sefialado con algunos ejemplos de qué manera los grupos de poder se valen de
determinadas construcciones simbdlicas potentes para ejercer su dominio sobre el resto de la
comunidad: la escuela y la gramaética han sido tradicionalmente dos ejemplos de ello. Y, en
este sentido, no resulta extrafio que la escuela resulte el lugar més adecuado para que la
gramatica sea introducida como sistema de fijacion y estandarizacién del lenguaje. Gramatica
y escuela han seguido una historia conjunta, como una especie de romance eterno. Por otra
parte, y en respuesta a este postulado, hemos tomado algunas reflexiones de Henry Giroux,
en especial aquellas que destacan el papel del educador en el contexto escolar en donde
muchas veces los docentes somos parte innegable de ese sistema represivo que se dibuja
amablemente como ‘“el segundo hogar”. ;Qué hacemos frente a esa realidad? ;Nos
conformamos con ser operarios del gran engranaje del sistema? ;O preferimos adoptar una
actitud critica? Adhiero a la formulacién de la posibilidad de que los maestros y profesores
podamos pensarnos como ‘“‘intelectuales transformativos”. Pero ;esto qué significa? Nos

responde el propio Giroux:

Hay que insistir en la idea de que los profesores deben ejercer activamente la
responsabilidad de plantear cuestiones serias acerca de lo que ellos mismos
ensefian, sobre la forma en que deben ensefiarlo y sobre los objetivos generales
que persiguen. Esto significa que los profesores tienen que desemperiar un papel
responsable en la configuracion de los objetivos y las condiciones de la ensefianza
escolar. Semejante tarea resulta imposible dentro de una division del trabajo en la
que los profesores tienen escasa influencia sobre las condiciones ideoldgicas y

econdmicas de su trabajo. Este punto tiene una dimensién normativa y politica



que parece especialmente relevante para los profesores. Si creemos que el papel
de la ensefianza no puede reducirse al simple adiestramiento en las habilidades
practicas sino que, por el contrario, implica la educacion de una clase de
intelectuales vital para el desarrollo de una sociedad libre, entonces la categoria
de intelectual sirve para relacionar el objetivo de la educacion de los profesores,
de la instruccion publica y del perfeccionamiento de los docentes con los
principios mismos necesarios para desarrollar una ordenacion y una sociedad
democraticas (2001: 65).

Se trata, entonces, de superar miradas apocalipticas (Eco, 1984) que sospechan que en
todas las manifestaciones de lo diverso se asoma el fin de la lengua castellana. Afirmaciones
que resultan peligrosas porque, junto con el terror sobre el fin de los tiempos del idioma,
surgen los adalides del lenguaje, los defensores de la pureza y los guerreros de las normas
que alzan sus espadas seudofiloldgicas contra el maligno. En cambio, desde una mirada
integradora, no se extirpa lo que parece ajeno, sino, por el contrario, surge el gesto que tiende
a la comprensiéon de los fendmenos del lenguaje a partir de los usos estratégicos de los
hablantes, con todo su componente ideoldgico y politico; al abrazo de lo diverso y divergente
entendidos no como amenazas, sino como oportunidades. Por supuesto, para asumir esta
tarea, hay que adoptar un posicionamiento que se debate entre erguirse como censor de lo
diferente o admitir amorosamente la diferencia y aceptar al otro/a/e/x con todos los matices
que la humanidad puede ofrecer. Se trata no ya de una cuestion gramatical, sino humana. No
olvidemos que el lenguaje no es anterior al ser humano, sino una herramienta para el vinculo
y el intercambio. Que no se trasforme en un arma mas de la desigualdad y la exclusion. Que
la escuela sea el espacio en el que la alteridad y la diferencia tengan lugar y estos temas
puedan ser hablados escuchando a los propios usuarios de la lengua, porque si nos paramos
en el lugar de la gramética —tradicional- no quedaria lugar para celebrar el habla ni el derecho

a la palabra.
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Resumen:
En la ensefianza media en Argentina el estatuto de la gramética ha sido objeto de

polémicas, fundamentalmente a partir de la progresiva imposicion del enfoque comunicativo
en la didactica de lengua materna. Como resultado de estos conflictos, se cuestiono la utilidad
del conocimiento gramatical para la mejora de las competencias de escritura, lectura y
oralidad de los estudiantes. Por ello se generaron dos posiciones contrapuestas: una que
planteaba la necesidad del conocimiento gramatical en los adolescentes y otra que negaba la
utilidad de ese conocimiento, pues daba por sentado que no se transfiere a la comprension y
produccién de textos.

En este contexto resulta de gran importancia resaltar el rol que desempefian las
politicas educativas oficiales a traves de la formulacion de discursos que prescriben los
objetivos y contenidos sobre el lenguaje en general, y sobre gramatica en particular. Asi, los
Disefios Jurisdiccionales de Lengua y Literatura del Nivel Secundario funcionan como los
documentos oficiales que prescriben el lugar que tiene la gramatica en la ensefianza de la
lengua, asi como los contenidos, los modos de secuenciacion y los cursos para los que se
proponen.

Con el objetivo de discutir estos presupuestos, en este escrito nos proponemos realizar
un trabajo de analisis y comparacién entre los Disefios Jurisdiccionales de 1998 para EGB3
de la provincia de Salta EGB3 del afio 1998 y los Disefios Jurisdiccionales de Lengua y
Literatura de 2012 que aun se encuentran vigentes. Esta seleccion se hace interesante en la
medida en que el Disefio Jurisdiccional de 2012 introduce un eje sobre reflexién de la lengua
(sistema, norma y uso) y textos. En dltima instancia, daremos cuenta de los efectos que tal
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polémica generd en términos de exclusion o inclusion de la gramatica en la ensefianza, asi

como en la prescripcion de contenidos, terminologias y objetivos.

Introduccion
Cuando nos proponemos indagar sobre cudl es el lugar que se le asigna al

conocimiento gramatical en la ensefianza de la lengua materna en el Nivel Secundario, una de
las problematicas de discusion y andlisis a tener en cuenta es la de las prescripciones que
realizan los Disefios Jurisdiccionales de Lengua y Literatura.

En el caso de la provincia de Salta, los mencionados disefios son puestos en
circulacion por las autoridades provinciales (gobernador, vicegobernador, ministros y
secretarios de planeamiento y gestion educativa, comisiones técnicas, equipos de orientacion,
entre otros) de acuerdo a los intereses de su gestion politica y educativa. Por lo tanto,
constituyen los documentos que dan cuenta de los discursos oficiales sobre lengua en general,
y sobre gramaética en particular.

En lo que respecta a la ultima disciplina, los disefios delimitan el lugar que tiene en la
ensefianza de la lengua, asi también como los contenidos, los modos de secuenciacion, las
orientaciones didacticas y los cursos para los que se la propone. En este sentido, en tanto
documentos curriculares, modelan la ensefianza de la gramatica a través de la seleccién de
supuestos teoricos y de un formato acorde, por lo que prescriben las practicas de ensefianza
del lenguaje.

Resulta interesante la mirada que plantea Delia Lerner (2001), ya que para ella la tarea
de seleccion de contenidos conlleva una responsabilidad que hace sentir fuertemente la

necesidad de la investigacion didactica:

Prescribir es posible cuando se esta seguro de aquello que se prescribe, y se esta
tanto mas seguro cuanto mas investigada esta la cuestion desde el punto de vista
didactico. (2001: 81)

Por lo tanto, de acuerdo con esta autora:

Los problemas que se enfrentan en la produccion curricular son didacticos. Los
saberes de otras disciplinas —en particular los de la Linguistica, que estudia el
objeto, y los de la Psicolinguistica, que estudia la elaboracion del conocimiento

linguistico por parte del sujeto- estan indudablemente presentes, pero intervienen



articulandose para comprender mejor los problemas didacticos que se plantean.
Los saberes que estas otras disciplinas nos proveen no son suficientes para

resolver los problemas curriculares (2001: 81-82).

Con base al planteo de la preocupacion didactica de esta autora, se encuentra también

“una opcidn ética y politica”:

El desafio que debemos enfrentar quienes estamos comprometidos con la
institucion escolar es combatir la discriminacion desde el interior de la escuela; es
aunar nuestros esfuerzos para alfabetizar a todos los alumnos, para asegurar que
todos tengan oportunidades de apropiarse de la lectura y la escritura como
herramientas esenciales de progreso cognoscitivo y de crecimiento personal”
(Nieto, 95: 2017).

El obstaculo a esta propuesta se halla, de acuerdo con Lerner, en las préacticas
tradicionales de ensefianza y evaluacion, en la persistencia del descriptivismo gramatical y
normativo, y en la parcelacion y fragmentacion de contenidos; que constituyen también una
opcién politica, la de la exclusiéon de los nifios y jovenes respecto de una comunidad de
lectores y escritores. (2001: 84)

Existen en la actualidad muchas investigaciones de gran valor sobre la Didactica de la
Lengua, las cuales permiten poner en cuestionamiento los factores ideolégicos y socio
culturales que subyacen a la tarea de prescripcion. Es por ello que nos interesa reflexionar
sobre el lugar gque se le otorga a la ensefianza de la gramaética, en particular, y del lenguaje, en
general, en los Disefios Jurisdiccionales para la provincia de Salta desde una perspectiva
tedrica basada en la lingtistica.

Cabe resaltar que en el &mbito de la linguistica el estatuto de la gramaética en la
escuela media en Argentina ha sido objeto de fuertes polémicas. Sobre todo a partir de los
afios 90 con la progresiva imposicion del enfoque comunicativo. Se cuestiond entonces la
utilidad del conocimiento gramatical para la mejora de las competencias de escritura, lectura
y oralidad de los estudiantes. Por ello se generaron dos posiciones contrapuestas: una que
planteaba la necesidad del conocimiento gramatical en los adolescentes, y otra que negaba la
utilidad de ese conocimiento, pues daba por sentado que no se transfiere a la comprension y

produccién de textos. Estos supuestos produjeron, por un lado, una eliminacién de la



gramaética de los disefios curriculares oficiales, y por el otro, un sentido utilitario y por lo
tanto de subordinacion.

En el &mbito de las discusiones teoricas, cuando los lingiistas se refieren al tema de la
ensefianza de la gramética en la escuela, acuerdan en que existe una degradacion de la
disciplina. Coinciden en que durante la primera mitad del siglo XX los estudios escolares
procuraban contribuir al “arte del buen decir” a través de un abordaje memoristico, por
ejemplo, de los paradigmas verbales; la incansable repeticion de palabras mal escritas en el
dictado; y el andlisis mecanico y antirreflexivo de las estructuras gramaticales (clases de
palabras, tipos de oraciones y el analisis sintactico, entre otros). Tal como lo expresa Angela
Di Tullio (2010) la gramadtica escolar mas tradicional tenia la forma de un “catecismo”, con
preguntas y respuestas que debian recitarse de memoria.

En las décadas del 60 y 70 el enfoque llamado tradicional fue sustituido por el
desarrollo del estructuralismo en la Argentina y su implementacion en las aulas. Este modelo
tuvo aspiraciones de sistematicidad, depuracion terminoldgica y centracion de la gramatica en
el andlisis oracional (Melgar, 2009: 64). Finalmente, la “ritualizacion” de la propuesta
provoco gran desconfianza sobre el potencial de la gramatica para desarrollar las habilidades
de comprension y produccion de textos en los alumnos.

En este contexto de dudas y desconfianza el enfoque comunicativo de Halliday
ingresd con fuerza en los curriculos escolares de Lengua a partir de los afios 90. Gaiser

expresa que:

Las propuestas editoriales suplantaron los saberes gramaticales provenientes de la
gramatica tradicional y estructural por los de la gramatica funcional, en especial,
aquellos referidos al analisis textual, a la urdimbre de los textos y a los &mbitos de
circulacion de los textos (coherencia, cohesion, progresién tematica, registros,
campo, tenor, modo, entre otros). Sin embargo, lo que el discurso de la didactica
de la lengua olvido, es que, como dice el propio Halliday, para aplicar a un texto
la gramética funcional, se debe tener una solida base de gramética oracional
(2010: 104).

De esta manera, los saberes de tipo textual desplazaron los contenidos gramaticales
normativos y descriptivos. Sin embargo, en la préctica dichos contenidos no fueron
aprendidos de manera significativa por lo que, tanto docentes como alumnos, tendieron al uso

de categorias vacias de sentido con un direccionamiento meramente aplicacionista. Esto se



debe a que la concepcion sobre gramatica no ha cambiado y sigue siendo aquella que define a
la lengua como una lista de estructuras correctas e incorrectas que hay que memorizar y
aceptar y que se manipulan con total ajenidad al significado (Gaiser, 2010: 104).

Ahora bien, ¢como resulta posible abordar una gramatica del texto o el analisis de un
discurso sin dominar nociones basicas de gramatica oracional? Nociones como las de
pronombre, sinonimia, sujeto tacito, género y numero, adverbio, etc. En este sentido, la
articulacion entre gramatica textual y oracional resulta fundamental, ya que los alumnos
deben poder dotarse de un abanico de opciones lingiisticas a las que puedan acceder de
manera consciente.

Otra limitacion de dicho movimiento textualista consiste en hacer depender la
ensefianza de la gramatica de la revision y correccion de las producciones de los alumnos.
Esto resulta en una ensefianza ocasional que se encuentra ligada a la aparicion fortuita de un
problema linguistico. Sin embargo, para poder ser conscientes de los errores en la escritura o
la oralidad se necesita conocimientos previos. La carencia de los mismos imposibilitaria el
desarrollo de la capacidad de reflexion sobre el lenguaje en los alumnos, quienes instaurarian
una dependencia con el docente en tanto este identifique los errores y los corrija.

En los ultimos afios, las dificultades llevaron a reconocer que es necesaria la
ensefianza de la gramaética, puesto que una genuina reflexion sobre el sistema de la lengua
colabora en el mejoramiento de las competencias de los hablantes. Por tal motivo, el
cuestionamiento no deberia direccionarse hacia los contenidos gramaticales en si, sino mas
bien hacia las metodologias empleadas en la ensefianza de esos contenidos y a los modelos
gramaticales que se toman como marcos de referencia.

En este contexto resulta de gran importancia resaltar el rol que desempefian las
politicas educativas oficiales a través de la formulacion de discursos que prescriben los
objetivos y contenidos sobre el lenguaje en general, y sobre gramatica en particular. Asi, los
Disefios Jurisdiccionales de Lengua y Literatura del Nivel Secundario funcionan como los
documentos oficiales que prescriben el lugar que tiene la gramatica en la ensefianza de la
lengua, asi como los contenidos, los modos de secuenciacion y los cursos para los que se
proponen.

Con el objetivo de discutir estos presupuestos, en este escrito nos proponemos realizar
un trabajo de anélisis y comparacion entre los Disefios Jurisdiccionales para la provincia de
Salta para EGB3 del afio 1998 y los Disefios Jurisdiccionales de Lengua y Literatura de 2012
que estan todavia vigentes. Nos parece interesante dicha seleccién en la medida en que el

Disefio Jurisdiccional de 2012 introduce un eje sobre reflexion de la lengua (sistema, norma 'y



uso) y textos. En ultima instancia, daremos cuenta de los efectos que tal polémica generd en
términos de exclusion o inclusion de la gramatica en la ensefianza, asi como en la

prescripcion de contenidos, terminologias y objetivos.

Anélisis de Disefios Curriculares
1. Disefio Curricular Jurisdiccional de Salta: Primer y segundo ciclo de la E.G.B.
Afio 1998

Este disefio corresponde a 1°, 2°, 3°, 4°, 5° y 6° afio del nivel secundario para el area de

Lengua. Los contenidos se encuentran agrupados en tres ejes tematicos. Estos son:
Eje 1: Lengua oral, uso y reflexion.
Eje 2: Lengua escrita, uso y reflexion.
Eje 3: Literatura.

Estos ejes estan dispuestos de un modo en el que separan los diferentes componentes
(los de la lengua oral y la lengua escrita) que los alumnos necesitan emplear adecuadamente
en todas las situaciones de la vida que les toque actuar (p. 55)

Esta organizacion de los contenidos responde al objetivo fundamental que se plantea
para la ensefianza de la lengua, consistente en el logro de la competencia comunicativa. Esta
es definida como el conjunto de conocimientos y actitudes necesarias a un hablante para que
pueda utilizar todos los elementos semioticos que estan a su disposiciébn como miembro de
una sociedad cultural dada. (p. 55)

Es interesante observar el rol que se plantea desde este enfoque para la escuela, ya que
este seria el de crear condiciones que favorezcan el desarrollo de la lengua oral, la
apropiacion de la lengua escrita y el goce del hecho literario.

El objetivo principal es el comunicativo y la lengua es entendida como un
instrumento. Por lo tanto, siendo el lenguaje un instrumento de comunicacion e intercambio,
se plantea como necesario potenciar determinadas capacidades, como la de escuchar
(comprender el mensaje oral), la de leer (comprender el mensaje escrito), hablar (producir el
mensaje oral) y escribir (producir el mensaje escrito).

De este modo, se valoran los desarrollos desde un aprendizaje individual, con un
importante rol docente, en tanto mediador y generador de un ambiente que facilite y estimule
el aprendizaje y la interaccion necesarios para explotar las posibilidades interactivas y

comunicativas del lenguaje.



Mientras que en el eje de comunicacion oral interesan contenidos referidos a la
pronunciacion, entonacion, pausas, variedades regionales, la lengua coloquial familiar y la
estandar, la conversacion espontanea y dirigida, asi como los turnos de intercambio (segun la
edad, el grado de conocimiento y confianza, entre otros); en el eje de escritura se trabaja
sobre la funcidn social de la lectura y la escritura, sus prop06sitos comunicativos, trabajo sobre
siluetas, con instancias de prelectura, lectura y postlectura.

En ambos ejes, la complejidad va aumentando gradualmente para los cursos
superiores. Asi, en el eje de comunicacion oral, se trabaja con exposiciones breves con
soporte grafico (y uso de vocabulario familiar) para primer afio, para segundo afio las
exposiciones incluirian informacion referida a caracteristicas y procesos (con incremento de
vocabulario), y en tercer afio se trabajaria con exposicion de temas relacionados a disciplinas
(con repertorios léxicos, familias de palabras y campos seménticos determinados). Para
cuarto, quinto y sexto afio, se propone el trabajo con opiniones, debates y narraciones.

Nos interesa de modo particular el eje de escritura, ya que en este se incluye un item
sobre el conocimiento de la lengua, denominado “Reflexion sobre los hechos del lenguaje”.

La escritura es concebida como un proceso complejo que incluye diferentes
dimensiones, entre las que se encuentran la morfologica, la sintactica, la semantica, la
notacional y la pragmatica. Por lo tanto, los trabajos de escritura son enfocados desde
diversas Opticas, partiendo del contacto con material escrito de circulacion real, como diarios,
revistas, libros, etc. Esta diversidad textual permitiria poner como eje las diferentes
situaciones comunicativas en las que funciona la escritura.

Sin embargo, en tanto objeto cultural, la escritura plantea un alto nivel de abstraccion

que implica la

transformacion de las ideas en sintaxis, tener en cuenta qué tipo de texto se esta
escribiendo para organizar su distribucién de acuerdo al formato que el mismo
requiere, distribuir la informacion en parrafo, que conectores se pueden usar, quée
palabras convienen, tener en cuenta la correlacion temporal y las dimensiones
notacionales (puntuacion, ortografia, tildacion de las palabras, uso de signos
auxiliares, sangria, uso de mayuscula, uso de espacio) para construir el texto.

(Borrador del Disefio Jurisdiccional, p. 5)



Los conocimientos gramaticales asi expresados no constituyen un eje separado sino
que estan incluidos dentro de la comunicacion oral y dentro de la comunicacion escrita, como
Unico modo de integrar y poner en uso los conocimientos lingisticos.

Este aspecto es explicado de modo particular en el borrador del disefio: “Esto no
quiere decir que se excluya la ensefianza de la gramatica, sino que, por el contrario, los
conceptos deben ser aplicados a situaciones comunicativas concretas” (Borrador del Disefio,
p. 5). Y, mas especificamente, en el disefio curricular, la postura con respecto a la gramética

esta dada por su funcionalidad:

No se trata de eliminar los conceptos gramaticales sino de efectuar un estudio
detenido acerca de la funcionalidad de los componentes gramaticales,
jerarquizarlos y reubicarlos, es decir, proponer el estudio de la gramética en

relacion directa con la instancia de comunicacion oral y escrita.

La idea de subordinacion del conocimiento gramatical estd ligada a una idea de
funcionalidad, ya que su conocimiento tiene que ver con el grado de utilidad que pueda
proveer a las instancias de comprension y produccion.

Por ello, los contenidos en este eje de reflexion son considerados como parte de un
repertorio de posibilidades que una lengua ofrece para desenvolverse con soltura. Por lo que
la gramatica estaria constituyendo un componente funcional a las instancias de comunicacion
oral y escrita: “Es un saber sistematico y continuo, ya que es la base que proporciona
herramientas para la regulacion de capacidades” (p. 55).

El empleo del conocimiento gramatical no debe consistir en una mera repeticion de
reglas sino que debe estar relacionado con el sentido de la produccién efectuada por los

alumnos (p. 56). En esta direccion, el disefio plantea que

los conocimientos gramaticales permiten organizar y agilizar la reflexion sobre el
uso del lenguaje y proporcionan herramientas para su regulacion. Para la
produccion de textos escritos es especialmente importante contar con bases

gramaticales que fundamentan la toma de decisiones frente a problemas de uso.

Como la reflexion solo tiene lugar en el uso, ya que un enfoque comunicativo de la
lengua no admite el disefio de modelos abstractos (Borrador del disefio, p. 16), no hay un eje

especifico para la gramatica, sino que forma parte de un contenido transversal.



Ademas, como se parte de unidades de analisis significativas y concretas, el texto es la
unidad comunicativa global, ya que permite analizar los aspectos microlinguisticos
(estructuras sintacticas, tiempos verbales, régimen de las proposiciones, concordancia) y los
aspectos del proceso global del texto como unidad comunicativa (cuyas propiedades son
coherencia, cohesion, correccidn, presentacion y adecuacion al contexto y a la
intencionalidad del emisor). De este modo, se integran contenidos referidos a la gramatica

textual y oracional, con consideraciones normativas.

2. Disefio Curricular para la Educacion Secundaria, afio 2012

El disefio curricular de la provincia de Salta (2012) se encuentra entre los documentos
producidos por el Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia, en el marco
de la construccion federal y democrética de la politica publica. En este marco politico, dicho
disefio implica acciones tendientes a la unidad y articulacion del Sistema Educativo, como
también al fortalecimiento de las condiciones materiales y pedagdgicas de los espacios
formativos en los diferentes niveles. En este sentido, la propuesta se inscribe en el marco de
la Ley de Educacion Nacional N°26.206 donde se establece la obligatoriedad de la educacion
secundaria.

Por esto, los contenidos curriculares a ensefiar en la Provincia de Salta fueron
determinados por el encuadre legal, finalidad y objetivos de la Educacion Secundaria; los
derechos y las responsabilidades de todos los actores sociales involucrados (Estado, padres,
docentes, alumnos, otras organizaciones, etc.); y las garantias que el Estado asume ante sus
ciudadanos.

En lo que respecta a la organizacion del documento, éste ha sido dividido en areas. El
tema de estudio que abordamos en este trabajo, la gramatica, se encuentra en la disciplina
Lengua y Literatura. A su vez, los contenidos son presentados en los siguientes ejes: “En
relacion con la comprension y produccion oral”, “En relacion con la lectura y produccion
escrita”, “En relacion con la Literatura” y “En relacion con la reflexién sobre la Lengua
(sistema, norma y uso) y los Textos”. El ultimo enunciado es el que analizamos en este
trabajo.

En primera instancia, resulta pertinente realizar una precision en cuanto a la
terminologia, ya que la materia se enuncia en la congruencia de dos disciplinas, la lengua y la
literatura. Mientras que en la Ciudad de Buenos Aires la asignatura equivalente a la

enunciada se denomina Practicas del Lenguaje y se dicta en los tres primeros afios de la



escuela secundaria, ya que en los tres ultimos los alumnos solo cursan Literatura, lo que
implica que los contenidos se restringen al estudio de textos especificamente literarios (Nieto,
2017: 97). Por el contrario, el disefio de la Provincia de Salta expone contenidos del &rea de
Lengua para los cinco afios de escolaridad secundaria.

La denominacién elegida en cada documento permite identificar posturas tedricas
diferentes, ya que la primera refiere a situaciones cotidianas donde el sujeto de aprendizaje se

identifica como hablante de una lengua. Nieto expresa que

En el apartado “por qué hablar de practicas del lenguaje y no de Lengua”,
correspondiente a los Disefios Curriculares de 1°, 2° y 3° afio, se abre con un
epigrafe del linglista Michael Halliday, que sintetiza la antinomia que se quiere
comunicar: “no experimentamos el lenguaje en el aislamiento —si lo hiciéramos,
no lo reconoceriamos como lenguaje”. (...) la funcién de este apartado consiste
en mostrar al docente que las ciencias del lenguaje han evolucionado desde una
posicion inicial “descriptivista” o “gramaticalista” hacia posiciones mas actuales
que se habrian orientado a abordar como objeto de estudio el uso del lenguaje
(Nieto, 2017: 99).

Entonces, la idea de practica se encuentra relacionada con el ejercicio continuo de un
cddigo de comunicacion dentro de contextos diversos. Esto implica que la postura elegida en
la Ciudad de Buenos Aires prioriza en la ensefianza la funcion social del lenguaje por encima
del ejercicio de reflexion tedrica. Mientras que Lengua, como area, hace referencia al
conocimiento y dominio de un determinado sistema de signos linglisticos.

En la fundamentacion de la materia Lengua y Literatura se expresa que la concepcion
del enfoque comunicativo y funcional de la ensefianza de la Lengua no es suficiente, mas ain
conociendo las problematicas de su ejecucién en el nivel secundario. Esto ultimo refiere al
“borramiento” de todo concepto de la gramatica oracional, pues la reflexion sobre los
elementos linglisticos minimos resulta imposible. Sin embargo, el objetivo principal de la

ensefianza de la Lengua y la Literatura sigue siendo
(...) la mejora de las capacidades expresivas y comprensivas como pilares

fundamentales que todo alumno debe desarrollar. De esta manera, lograra

alcanzar las competencias necesarias que le permitan actuar con seguridad en el



contexto socio cultural de acuerdo con las normas que pautan la vida social de la

comunidad y del mundo. (p. 27)

Por este motivo, aunque la nomenclatura sigue siendo “Lengua y Literatura”, en el
documento se expresa que el lenguaje debe ser considerado como una practica social. Se
considera prioritario el desarrollo de las capacidades de los estudiantes para participar
plenamente de la vida social y comunicativa. Se trata de mostrar los diversos usos sociales
del lenguaje permitiendo que éste se reconozca como un espacio de constitucion de identidad
y de poder (Disefio Curricular de la Provincia de Salta, 2012: 27).

Sin embargo, también se hace referencia al area de estudio del sistema y la relacién
que se establece con el uso. Se destaca la tarea de la ensefianza para construir conocimiento a
partir de los saberes linguisticos. El estudio del Iéxico, la morfologia y la sintaxis, de su
conformacién histérica y del modo en que se regula normativamente el uso debe vincularse
tanto con la actividad y el razonamiento metalingisticos como con la exploracién de todas
las posibilidades del uso linguistico para dominarlas. Por este motivo el eje que contiene los
conocimientos gramaticales se denomina “En relacion con la reflexion sobre la Lengua
(sistema, norma y uso) y los Textos”.

En relacion a esto dltimo, Ana Camps (2000) argumenta que la lengua, como
cualquier realidad fisica, mental o social, puede ser objeto de conocimiento y
conceptualizacion. En lo que respecta especificamente a la ensefianza de la gramatica, Angela
Di Tullio (2010) afirma que la reflexion se incluye en un programa de educacion de la
competencia metalinguistica, es decir, de la capacidad propia del ser humano de tomar el
lenguaje como objeto de andlisis y de reflexion. En primer lugar, esto consiste en una
gjercitacion en forma de “experimentos gramaticales” tendientes a desarrollar el habito
reflexivo y la capacidad argumentativa que se complementa con un desarrollo del
procedimiento inductivo, es decir, infiriendo una regla a partir de una serie de ejemplos.

Elena Ciapuscio (2010) sostiene que el desarrollo de la reflexién metalinguistica en la
ensefianza de la gramatica contribuye a la capacidad de analisis, integracion, generalizacion y
sintesis de conceptos y relaciones conceptuales, es decir, aporta a la capacidad de pensar.

Mediante la instruccién razonada y motivadora para el desarrollo en la competencia
de produccion y comprension escrita y oral de la lengua, partir de la reflexién metalingistica
contribuye a capacitar a los estudiantes para que logren un desempefio comunicativo efectivo

y eficiente en las distintas esferas de uso de la lengua.



Ahora bien, como expresabamos en la introduccion de este trabajo, la integracion que
se propone como superadora es la de la gramatica oracional con la textual. Sin que una deje
fuera a la otra. Esto se observa con claridad ya que las reflexiones linguisticas deben
propiciarse tanto en las lecturas y producciones de oraciones como de textos completos.

Luego de haber tratado nociones tedricas basicas del disefio, procedemos a la revision
de los contenidos enmarcados en el eje que seleccionamos para analizar en la presente
ponencia. En primer lugar, los contenidos provienen de distintas areas de las ciencias del
lenguaje, como la sociolingtistica, la linguistica textual, la pragmaética, la gramética oracional
y conceptos normativos.

Los cinco afios se encuentran encabezados por saberes provenientes de la
sociolinglistica, como los siguientes: valoracion de las lenguas y variedades linglisticas,
dilectos, registro, habla de los saltefios, etc. Luego, le siguen los contenidos sobre tipologias
textuales y sus caracteristicas: narracion, argumentacion, exposicion. También, en el mismo
espacio se formulan contenidos de tipo gramatical como ser conectores, personas
gramaticales, pronombres, verbos propios de la narracion, exposicion y argumentacion, entre
otros.

La organizacion continta con los contenidos referidos a la oraciéon como unidad
linguistica, sus funciones sintacticas y la clasificacion tradicional. En este espacio, la
explicitacion del contenido “Anélisis integral de la oracion” llama especialmente la atencion,
en tanto da cuenta de la discusion tedrica que menciondbamos en la introduccion de este
trabajo, la ineficacia de la linglistica oracional tratada de manera aislada, o sélo priorizando
el analisis sintactico, sin generar espacios de reflexion sobre la estructura y el significado, o
en relacion con el nivel textual.

La terminologia predominante es la de la corriente estructuralista, escuela que el dia
de hoy sigue teniendo gran vigencia. Por ultimo, se explicita que los saberes en torno a la
ortografia y la puntuacién deben ser ensefiados de manera continua y sistematica.

La enunciacion de los contenidos mencionados es gradual, va de lo simple a lo
complejo. Es asi que los textos de mayor complejidad sintactica y terminolégica deben ser
vistos en quinto afio, estos son los especializados o cientificos. De igual modo se sugiere que
las construcciones estudiadas en este afio de escolarizacién sean las concesivas y las
condicionales, mientras que las sustantivas son vistas en tercer afo.

A partir de lo revisado, se puede decir que el disefio propuesto para la provincia de
Salta tiene en cuenta los aportes de la gramatica textual, asi como los de la oracional.

Ademas, entre los objetivos que se mencionan se prioriza la adquisicién de una competencia



lingiiistica gramatical: “implicar a los estudiantes en la observacion de hechos lingtisticos y
discursivos, a partir de actividades que los lleven a la reflexion necesaria para elaborar el
razonamiento gramatical” (p. 28).

Sin embargo, la falencia se sigue observando en las orientaciones didacticas. Porque
en la presentacion de los contenidos recién expuestos, el disefio se presenta como integrador
pero en las sugerencias sélo se explicita una actividad relacionada con el aprendizaje de los
contenidos gramaticales, el resto de las propuestas, en su mayoria, se encuentran relacionadas

con el Area Literaria.

Organizar talleres de escritura que faciliten la sistematizacion de saberes
relacionados con la reflexion sobre la lengua y los textos. Entre cuarto y quinto
afio los alumnos podrén escribir textos completos en donde se pueda verificar el
uso de los conocimientos gramaticales y normativos especialmente en un texto
narrativo ya que en él es posible hacer intervenir distintas categorias de la lengua
desde la organizacion por parrafos, el uso de las mayusculas, la puntuacion
adecuada, los signos de interrogacién y de exclamacion el guién de didlogo, el
estilo directo e indirecto, la descripcion, la argumentacion, la insercion de otro

texto como una receta, una carta, un telegrama, etc. (p. 38)

Por ultimo, podemos afirmar que es necesaria la ensefianza de la gramatica puesto que
una genuina reflexion sobre el sistema de la lengua colabora en el mejoramiento de las
competencias de los hablantes. Por tal motivo, en este trabajo se afirma que el
cuestionamiento no debe direccionarse hacia la incorporacion o exclusion de los contenidos
gramaticales en si sino mas bien hacia las metodologias empleadas en la ensefianza de esos

contenidos y a los modelos gramaticales que se toman como marcos de referencia.

Conclusiones
La tarea de indagacion sobre los disefios curriculares que realizamos de manera breve

en este escrito constituye un importante trabajo para el analisis y revision de los discursos
oficiales que prescriben las practicas educativas disciplinares.

En el caso de los disefios para el area de Lengua, se observa que la finalidad sigue
siendo la competencia comunicativa que se encuentra ligada a los fines de las politicas
educativas que buscan homogeneizar las diferencias sociales a traves de la educacion. Esto

porque el Curriculum supone la concrecion de los fines sociales y culturales de la educacién



del pais, es el reflejo del modelo educativo, y por ende, esta ligado al modelo sociopolitico
del pais. Representa la forma de acceder al conocimiento, no agotandose en una perspectiva
estatica sino concretandose a través de condiciones contextuales concretas, por lo que se
convierte en una forma particular de ponerse en contacto con la cultura del pais.

Se destaca la necesidad de seguir manteniendo la especificidad del objeto de estudio
de la lengua y no las practicas sociales del lenguaje en general. En este “avance”, como lo
enuncian Lerner y otros, se observa un predominio del estudio de los discursos literarios y del
enfoque comunicativo, dejando en un lugar subsidiario a la reflexion gramatical.

Por esto, consideramos que es necesaria la explicitacion y sistematizacion de los
contenidos gramaticales para que el alumno pueda ser consciente de ellos y asi hacer uso de
las opciones linglisticas cuando lo requieran las distintas situaciones de enunciacion. Por lo
tanto, la propuesta requiere profesores de educacion media formados para proponer
secuencias didacticas desde distintos marcos teoricos que contemplen las complejidades de la

ensefianza de la gramatica en el aula.
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Resumen:

Aquellos que ensefiamos espafiol, ya como lengua materna y tanto mas como segunda
lengua, debiéramos abordar la tarea de profundizar el concepto de variabilidad en las lenguas,
condicion que da lugar a variantes y variedades dentro de las comunidades linguisticas que
comparten este idioma como sistema comunicativo.

En consecuencia, compenetrados con la importancia de abordar variantes en la
adquisicion de segundas lenguas (ASL), nos hemos detenido, en esta comunicacion, en la
parcela de la lengua espafiola denominada locuciones. Al respecto, dice Ruiz Gurillo (2001):
“La adquisicion de locuciones es también una asignatura pendiente para los que aprenden
espafiol como lengua extranjera. Se suele decir que no se domina una lengua hasta que se
conocen y se usan sus expresiones propias, esto es, las locuciones, las colocaciones, las
paremias y las formulas rutinarias” (p. 89).

Su ensefianza involucra un desafio, tanto para el aprendiz cuanto para el profesor,
dada la complejidad que las unidades fraseoldgicas poseen por su significado, adecuacion e
inadecuacion de su empleo segun el contexto cultural.

Es objetivo de nuestra ponencia plantear la factibilidad de insercion de las locuciones
adverbiales en campos conceptuales por un lado y, por otro, la importancia de la aplicacion
pedagdgica de su ensefianza dada la riqueza de formas linglisticas variadas, en el ancho
espacio de la comunidad panhispanica, co-ocurrentes del contexto social y cultural® de cada
dialecto del espaiiol.

! Los problemas que plantea la comunicacion intercultural de significado referencial estan presentes en estas
locuciones adverbiales que funcionan como lexemas plenos.
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Con tal finalidad, trabajamos un corpus de registro coloquial informal con
interlocucion en presencia, recogido entre hablantes cordobeses del siglo XXI?, logrando
registrar algunas series que se organizan como verdaderos abanicos de designaciones,
estructuradas en modo de locuciones adverbiales que los hablantes cordobeses refieren a

determinadas ideas 0 campos noematicos.

1. Introduccion

Aquellos que ensefiamos espafiol, ya como lengua materna y tanto mas como segunda
lengua, debiéramos orientar a nuestros estudiantes en la tarea de profundizar y discutir el
concepto de variabilidad en las lenguas, condicion que da lugar a la expresion de variantes
dentro de las comunidades linglisticas que comparten un mismo idioma como sistema
comunicativo. En consecuencia, compenetrados con la importancia de abordar variantes en la
adquisicion de segundas lenguas (ASL), nos hemos detenido, en esta comunicacion, en la

parcela de la lengua espafiola denominada locuciones. Al respecto, dice Ruiz Gurillo (2001):

La adquisicion de locuciones es también una asignatura pendiente para los que
aprenden espafiol como lengua extranjera. Se suele decir que no se domina una
lengua hasta que se conocen y se usan Sus expresiones propias, esto es, las
locuciones, las colocaciones, las paremias y las formulas rutinarias. Los métodos
comunicativos de ensefianza de lenguas insisten desde el primer momento en las
unidades fraseologicas: cualquiera de ellos registra desde las lecciones iniciales
férmulas de saludo y despedida, para cambiar de tema o para dar las gracias.
Ahora bien, las paremias y las locuciones suelen dejarse para mas adelante, para
cuando el aprendiz, como ocurre en el caso de los hablantes nativos, ya ha

adquirido el nucleo estructural del lenguaje (p. 89-90).

La ensefianza de estas unidades involucra un desafio, no solo para el aprendiz sino
también para el profesor, dada la complejidad que las unidades fraseoldgicas poseen debido a
su fijacion formal, idiomaticidad, significado, adecuacién e inadecuacion de su empleo segun

el contexto cultural.

2 Corpus de conversacion coloquial y relatos de vida (Toniolo y Zurita, 2016-2019).



Un medio que facilitaria la ensefianza de las locuciones en la ASL, es contar con
investigaciones sobre estas unidades que pudieran mostrar para cada una de ellas el registro,
la frecuencia y contextos de uso.

Hasta el momento, los diccionarios y compilaciones fraseoldgicas tratan de cubrir este
vacio, pero resultan insuficientes, por tal motivo nos parece una propuesta interesante los
Diccionarios de locuciones... para la ensefanza del espafiol de Inmaculada Penadés
Martinez®, donde presenta estas unidades por niveles de aprendizaje, puntualizando en caso
necesario, su marca de uso informal (inform.) y vulgar (vulg.). Ademas, en el registro de cada
unidad aparece el ejemplo extraido de un corpus de grabaciones en situaciones cotidianas de
uso. Completa el trabajo con las locuciones agrupadas por campos conceptuales y aquellas
unidades que integran una serie de sinénimos y de anténimos.

No podemos desconocer, de todas maneras, valiosos antecedentes que desde fines del
siglo XX, han trabajado en propuestas didacticas para la apropiacién de las unidades

fraseoldgicas®.

La década de los 90 representa verdaderamente la explosion de los estudios
cientificos, tedricos y practicos en el campo de la pre-fraseodidactica con los
trabajos en 1992 de Regina Hessky, Stefan Ettinger y Jean-Pierre Colson; en
1993, el estudio de Igor Mel’Cuk; en 1996, el de Hussein Rehail; en 1998, el de
Peter Howarth.

Este impulso no dejara de crecer en el siglo XXI con nuevas orientaciones, puesto
que se observa una evolucion hacia la especializacion: la didactica de ciertos tipos
de unidades (Gonzalez Rey, 2012: 70).

Entre los estudiosos que del tema se ocuparon, destacamos la obra de Pablo
Dominguez y otros (1988) que abarca un catdlogo de 1226 ejercicios organizados en dos

series®. Otra propuesta es el libro de Ma. J. Beltran y E. Yafiiz Tortosa (1996), cuya finalidad

% Diccionario de locuciones verbales para la ensefianza del espafiol. (2002). Madrid. Arco/ Libros.
Diccionario de locuciones adverbiales para la ensefianza del espafiol. (2005). Madrid. Arco/ Libros.
Diccionario de locuciones nominales para la ensefianza del espafiol. (2008). Madrid. Arco/ Libros.
4 Es, entre otros, el alemén Peter Kihn quien emplea, en 1987, el término fraseodidactica en su trabajo:
«Deutsch als Fremdsprache im phraseodidaktischen Dornrdschenschlaf. Vorschldge fir eine Neukonzeption
phraseodidaktischer Hilfsmittel».
5 “La primera (con 624 ejercicios distintos) recoge los que consisten en completar un breve texto con una unidad
fraseologica a partir de una de las cuatro opciones ofrecidas. [...] La segunda serie, por su parte, consta de 602
gjercicios en los que aparece una unidad fraseologica en un pequefio texto con el fin de que el alumno indique



pedagdgica radica en facilitar la comprension y el estudio de las unidades fraseologicas y los
modismos del espafiol moderno. Finalmente, el libro de Tabernero Sala (1997) recoge textos
— extraidos de un suplemento dominical, EI Semanal — que muestran el uso pragmaético de
unidades fraseologicas, con el objetivo de afianzar las cuatro destrezas linguisticas
(comprensiéon y expresion orales y escritas), dedicando una particular atencion a las
locuciones (Penadés Martinez, 1999: 35).

La propuesta de la linguista mencionada plantea, ademas, la ensefianza de las
unidades fraseoldgicas a través de los niveles - inicial, intermedio, avanzado y superior — de
ASL y explica que muchas de ellas si bien son propias del uso coloquial, estan presentes en
todos los registros. Entre las recomendaciones didacticas de esta investigadora, rescatamos la
que sostiene que el alumno extranjero tiene que aprender estas unidades (férmulas fijas,
locuciones adverbiales, frases hechas...) desde el primer momento en que entra en contacto
con la lengua espafiola.

Por otra parte, Ruiz Gurillo (2001) enfatiza la importancia de estas locuciones en la

funcion comunicativa eficaz cuando expresa lo siguiente:

[...] debido a sus peculiaridades, tienen una dificultad afadida para ser
aprendidas o ensefiadas, para ser traducidas con garantia, natural o
artificialmente, o para ser usadas en un contexto de uso determinado sin producir

inadecuacion (p. 88).

Destaca igualmente la frecuencia de estas unidades en situacion de coloquialidad:

Si desarrollamos nuestro discurso en una situacién distendida, con nuestros
amigos o conocidos, es decir tenemos una conversacion coloquial, es posible que
nuestro Iéxico y, en consecuencia, también nuestras locuciones, se adapten a este

registro (p. 92).

Desde un paradigma sociodialectal y dentro del marco teorico planteado, nuestra
comunicacion se afirma en lo siguiente: a) Reconocimiento de la importancia de la ensefianza
de las locuciones adverbiales tanto en la ASL como en la lengua materna; b) Planteamiento

de la factibilidad de insercién de las locuciones adverbiales en campos conceptuales; c)

cual es la definicion lexicografica de esa unidad de entre un conjunto de cuatro opciones” (Penadés Martinez,
1999: 25).



Destaque de la variabilidad traducida en variantes en la vasta territorialidad de la comunidad
hispanohablante, co-ocurrentes del contexto social y cultural® de cada dialecto y/o sociolecto
del espafiol; d) Presentacion de series sinonimicas integradas por locuciones adverbiales en

funcion de campos conceptuales.

2. Configuracion del Corpus (locuciones adverbiales) a partir de campos conceptuales.
Descripcion y analisis.
Como lo afirmamos en un trabajo anterior de mayor envergadura’

[...] lecturas teoricas nos acercaron al concepto lingiiistico de campo y su
tipologia desde una perspectiva mas globalizadora, de modo que nos permitiera
adscribir la parcela linguistica denominada locuciones adverbiales dentro de un
campo, cuando constituyeren una red de designaciones referidas a un

determinado concepto.

El recorrido por distintas definiciones de campos conceptuales nos condujo a la
hipotesis de que, al igual que las lexias, numerosas locuciones podrian integrar un mismo
campo, particularmente en aquellos idiomas en los que los usuarios concretan sus actos
comunicativos en diversos espacios territoriales y comunidades culturales, tal como sucede
en el espafiol. En este camino estdbamos cuando leimos a Penadés Martinez (2005), quien en

sus pedagdgicos libros sobre las locuciones sostiene que:

Las definiciones de las locuciones permiten agrupar muchas de ellas por campos
conceptuales, es decir, se pueden reunir dentro de un mismo campo conceptual
las que expresan una determinada idea; [...]. La confeccion de estos campos me
ha supuesto enfrentarme a muchos problemas, de cuya resolucion no estoy
plenamente satisfecha. Estoy convencida, ademas, [...] de que las disensiones con

mi propuesta no seran pocas (p. 22).

6 Los problemas que plantea la comunicacion intercultural de significado referencial estan presentes en estas
locuciones adverbiales que funcionan como lexemas plenos.

" Toniolo, M. T y Zurita, M. E. (2019). LOCUCIONES ADVERBIALES: su factibilidad de insercion en
campos conceptuales /ADVERBILE LOCATIONS: your feasibility of insertion in conceptual fields. Inédito.



En la base de la posicion de Penadés Martinez, o al menos en la nuestra, se encuentran las
apreciaciones de Coseriu y Baldinger que giran alrededor de lo que ellos entienden por

campo onomasiolégico o campo de designaciones (Toniolo y Zurita, 2019).

El campo onomasioldgico se basa en la unidad de un concepto y estructura un
conjunto de designaciones, los llamados sindnimos, delimitables ellos también

por semas (Coseriu, 1978: 53).

Con tal finalidad, trabajamos un corpus de registro coloquial informal con
interlocucion en presencia recogido entre hablantes cordobeses del siglo XXI8, logrando
registrar y reunir algunas series que se organizan como verdaderos abanicos de designaciones
estructuradas en modo de locuciones adverbiales que los hablantes cordobeses refieren a
determinadas ideas o campos noematicos tales como: lejania, inmediatez, negacién enfatica,
intensidad, no insercion en la realidad y expresion indicativa de desorientacion, entre otras
(Toniolo y Zurita, 2019).

De la investigacion ya mencionada, llevada a cabo entre los afios 2017-2019°,
seleccionamos para este encuentro, por un lado, la descripcion y el andlisis de unidades
referidas al campo conceptual de lejania y por otro, consideramos que las variantes abordadas
hacen foco en lo intralinglistico, mas alld de que las unidades consignadas sean factibles

también de permitir una contrastividad interidiomatica.

2. 1. Campo conceptual o nocional relativo a la expresién de lejania (objeto mental).

Locuciones adverbiales Registro de uso en América'®
(Unidades con valor conceptual unitario)
Donde el diablo dejé los calzones Ven.
Donde el diablo dio las tres voces, y nadie lo oyd Cub.
Donde el diablo perdi6 el poncho Arg. (Bs.As. y Cha.), Bol.,
Chl, Per., Ur.,Ven.
En casa del carajo Cub.
En el carajo viejo Ven.
En el cofio de la madre Ven.

8 Corpus de conversacion coloquial y relatos de vida (Toniolo y Zurita, 2017-2019).
9 Toniolo y Zurita (2019).

10 sj bien fueron consultados informantes de catorce paises de la América Hispanica y el Estado Espafiol,
consignamos las respuestas recibidas de ocho de ellos.



En el fin del mundo

Arg., Cub., Ur.

En el quinto cofio Ven.

En el quinto infierno Arg., Cub., Ven.
En la Cochinchina Ven.

En la Patagonia Col.

En los quintos infiernos Arg.
En/por el culo del mundo®! Arg., Cub., Ur., Ven.
En/por la loma del carajo Arg., Pan.
En/ por la Cochinchina Arg., Cub.
En/por la loma de la Cochinchina Arg., Pan., Ven.
En/por la loma del Cachilo Arg.
En/por la loma del Cachilo ahorcado Arg. (Cha.)
En/por la loma del diablo*? Arg., Pan.
En/por la loma de la mierda Arg., Pan., Ur.
En/por la loma de los quinotos Arg., Ur,
En/por la loma de los tomates Arg., Ur.
En/por la loma del culo Arg., Ur.
En/por la loma del orto Arg., Ur.
En/por la loma del traste Arg., Ur,
En/por Remangalatuerca®® Cub.

Tabla 1

Locuciones adverbiales

(Unidades con valor conceptual unitario)

Registro de uso en Espafia

Donde Cristo dio las tres voces

Sev., Can.

Donde Cristo perdi6 la cruz4

Sev.

11 Barcia y Pauer (2010) reconocen: en el culo del mundo como una loc. adv. vulg. Con el significado de ‘un
lugar muy lejano, remoto’ (p. 203). Haensch y Werner (2000) registran en/por el culo del mundo y, con el
mismo significado relativo a la lejania las locuciones en/por la loma del carajo, en/por la loma del peludo,
en/por la loma de la pila (p. 367). En nuestro parecer, el habla cordobesa no emplea en/por la loma del peludo,

en/por la loma de la pila.

12 La frase en la loma del diablo es igual o equivalente a en el culo del mundo (Barcia y Pauer, 2010: 204).
13 Expresion absolutamente desconocida entre los cordobeses. Al parecer la locucion se instala en la isla
caribefia después de una telenovela y el vocablo deriva de “Remanganagua”, lugar muy alejado, poco

frecuentado y de dificil acceso.




Donde Cristo perdio las sandalias Sev.
Donde Cristo perdio el mechero Sev.
Donde Cristo perdi6 el gorro Sev., Can.
Donde el diablo perdio el gorro Sev., Can.
Donde el diablo perdi6 el sombrero Sev., Can.
Donde Franco perdio la corneta Sev.
En el fin del mundo Can.
En el quinto cofio Sev., Can.
En el quinto pino Sev., Can.
En la Cachimbamba®® Can.
En la Cochinchina Can.
En/por el culo del mundo Sev., Can.
Por los cerros de Ubeda'® Sev., Can.
Por los quintos infiernos Sev.
Tabla 1.1

En el habla de Cérdoba y de toda la Argentina — al igual que en el cologuio de
Bolivia, Chile, Per(, Uruguay y Venezuela — se oye la locucion donde el diablo perdio el
poncho, cuya estructura de base donde el diablo perdid... se registra también en Canarias y
Sevilla. Mientras que en Sudamérica el objeto extraviado es poncho, en Espafa
(especificamente en Canarias y Sevilla) la variante es gorro/sombrero.

Las tablas 1 y 1.1. retinen una serie de sintagmas que funcionan a modo de sinbnimos
en sentido laxo y cuya estructura formal se articula en dos tramos: un primer tramo en/por la
loma, en el cual el vocablo loma funciona como elemento clave, dado que se exige esfuerzo
fisico para ascender a una loma o montafia, da idea de horizonte lejano vy, al sintagma dicho,
cada comunidad de hablantes opta por distintos modificadores que precisan el vocablo clave

y se estructuran con la preposicion de mas un término nominal'’. En el tramo de los

14 La estructura sintagmética de base donde Cristo perdio... y sus variantes, vigentes en Canarias y Sevilla, no
es empleada por los hablantes cordobeses.

15 Cachimbamba indica un lugar lejano, extraviado de las principales rutas de paso casi de imposible acceso. El
sitio se localiza en Angola (Africa).

16 En Canarias, irse por los cerros de Ubeda, se utiliza mas con el sentido de apartarse del tema principal de la
conversacion.

17 Desde el punto de vista sintactico, estas construcciones se organizan con la preposicion méas un grupo
nominal, en la que el nombre puede ir modificado por complementos preposicionales, dando lugar de este modo,

a un sinniimero de locuciones.



modificadores es donde aparecen las variantes y es en las que la tradicion, los gustos de los
usuarios y las variables sociales de las distintas comunidades regionales juegan un papel
importante.

Las tablas mencionadas recogen un significativo nimero de sintagmas fijos, usuales
en el habla coloquial de registro informal de los argentinos; algunos se escuchan,
mayoritariamente, en hablantes de la generacion saliente, tal la expresion metaférica en la
loma del carajo, aunque también son verbalizados por las generaciones entrantes. En el
ejemplo mencionado, todos los usuarios remiten a un sitio muy lejano, méas la diferencia se
encuentra en que carga opacidad semantica entre los sociolectos tanto cultos como populares
de las generaciones entrantes, mientras que esto no ocurre cuando aparece formulada en el
habla culta de adultos mayores

Recordemos que carajo es el nombre dado a la “pequeiia canastilla que se encontraba
en lo alto del palo mayor de las antiguas naves”, lugar riesgoso y en oportunidades de castigo
“donde se manifestaban con mayor intensidad los movimientos del barco” (Real Academia
Espafiola)®®,

Algo parecido ocurre respecto de la opacidad o transparencia del frasema en la loma
de la Cochinchina® registrado entre hablantes argentinos de todas las generaciones, ya que
los usuarios mas jovenes y algunos sociolectos desconocen el referente geografico que genero
la locucion: “La transparencia o la opacidad de una locucion adverbial esta estrechamente
relacionada con la conciencia léxica de los hablantes, en particular con la medida en que estos
tengan acceso a su origen o a su etimologia” (NGLE. RAE, 2009: 2381).

En una investigacidn mayor, de nuestra autoria, mencionamos que la Conchinchina
era el lugar al que nuestras madres y abuelas se referian cuando querian hablar de algo que
estaba realmente lejos. Es probable que esta expresion ya se escuchara entre los rioplatenses
del siglo XIX, aunque su difusion ocurrio en el siglo XX. De nuestro reservorio de
grabaciones del siglo XXI seleccionamos los siguientes ejemplos:

1.[...]...traslad¢ la fabrica muy lejos, en la loma de la Cochinchina, porque estaba

en una zona muy urbanizada. [F: ROC. I: H. 22 g.] fr. adv. colog.?° Lejisimo.

18 Recuperado el 12 de mayo de 2019, de https://nauticajonkepa.wordpress.com/2010/12/21/origen-de-la-
palabra-carajo/

19 Cochinchina es una region de colinas que abarca el tercio sur de Vietnam, cuya ciudad principal es Saigon.
Fue una colonia francesa desde 1862 hasta 1954. El posterior estado de Vietnam del Sur fue creado en 1954
combinando Cochinchina con el sur de Annam.

20| gase: F (Fuente): ROC (Registro Oral Coloquial). | (Informante). H (Hombre). 22 g. (22 generacion).



Una variante acotada del sintagma adverbial mencionado, en la Cochinchina, resulta
conocida y usada en los tiempos presentes por canarios y cubanos.

En cuanto a las locuciones adverbiales en la loma del diablo y donde el diablo perdid
el poncho, tienen presencia en el coloquio de los argentinos y, como en los casos anteriores
refieren a lugar remoto y desconocido, a excesiva lejania. “Las expresiones convocan al
mismo personaje de la tradicion judeocristiana que representa el espiritu del mal y remite al

infierno como lugar de condenacion y sufrimiento” (Toniolo y Zurita, 2019).

2. Estan viviendo donde el diablo perdio el poncho. [F: ROC. I: M. 32 g.] loc. adv.
colog. En lugar muy distante y poco transitado.

3. Nos visitamos poco. Hace varios afios que se mudo6 a los suburbios (de la
ciudad), donde el diablo perdio el poncho. [F: ROC. I: H. 22 g.] loc. adv. colog.

En lugar muy distante y poco transitado.

En Espafia, en general, es equivalente a por los quintos infiernos, siendo comun
variantes preposicionales en la introduccion de la locucion: a, en, por.

Para el caso de la locucion adverbial en el quinto infierno y su variante en los quintos
infiernos, frecuentemente usadas en el habla cordobesa, estan conectadas con el personaje?
de la tradicion judeocristiana relacionado al infierno? y, al margen de la existencia “real” de
este espacio, la idea posee un valor mitico, constante, activo en la cultura humana. En el
simbolismo de los “tres mundos”, el infierno es la zona baja, siendo la tierra la media y el
cielo la superior (Cirlot, 1982: 251). En la expresion, el ordinal que centraliza el modificador
del término de la locucion es de suma importancia porque permite o enfatiza la idea de

b

“orden relativo a...”, en este caso de mayor profundidad en la zona baja del infierno y

connota aun mayor lejania.

4. Creo que pocos iran a su fiesta. El lugar queda en el quinto infierno. [F: ROC.
I: M. 32 g.] loc. adv. colog. Muy lejos.
En cuanto a la variante en los quintos infiernos, se abren y pluralizan espacios de esta

misma region.

21 «E] diablo persigue como finalidad la regresion o el estancamiento de lo fragmentado, inferior, diverso y
discontinuo” (Cirlot, 1982: 170).

22 |_as representaciones del infierno aparecen en casi todas las religiones de la tierra (Cirlot, 1982: 251).



Entre los hablantes cordobeses de Argentina no fueron escuchadas, hasta el momento
de esta investigacion, las variantes que en la Tabla 1 figuran como de uso en Venezuela. Igual
ausencia de registro se ha notado respecto de variantes usuales en Sevilla y Canarias, en las
que, en la estructura de la locucion, aparece Cristo perdiendo algo.

Respecto al frasema en la loma de la mierda®® —de uso muy frecuente en el habla
cotidiana de los cordobeses— el modificador de la palabra clave de la expresion, intensifica la
referencia de lejania debido a que implica la practica ancestral de alejar y ocultar los lugares
destinados para la evacuacién de vientre, es decir apartar a gran distancia los excrementos

connotados por el tufo y el mal olor.

5. No, en la casa de Matias no nos reunamos para [...] porque vive en la loma de
la mierda. [F: ROC. I: H. 12 g.2%] fr. adv. colog. Muy lejos, lejisimo.

Respecto de la locucion en la loma del culo® de uso frecuente por los hablantes de la
Argentina en el registro coloquial y vulgar, es usada también en Uruguay y Cuba. “El culo
del mundo designa un lugar muy alejado. El lunfardo acufi6 el seudolatinismo culismundi, no
demasiado diferente de la forma latina correcta culus mundi” (Conde, 2011). En la region del
Rio de la Plata, compartida con Uruguay, constituyen sindénimos de culo y con el mismo
sentido los vocablos traste y trasero; pero solo tiene vigencia de uso en la loma del traste y no
del trasero. Son estas las variantes con que los usuarios argentinos emplean el frasema para

referirse a algo muy lejano o distante.

6. No, sin auto no vamos porque queda en la loma del culo... [F: ROC. I: H. 22

g.] loc. adv. Muy lejos.

Registramos otra variante con el mismo referente, en el culo del mundo, locucién muy
usada por los hablantes cordobeses.
7. Oh, pero eso queda en el culo del mundo. No, yo no puedo ir hasta alli,
mafiana. Tendria que arreglar mis horarios. [F: ROC. I: M. 22 g.] loc. adv. Muy

lejos. || Lugar muy alejado de la civilizacién y de los centros urbanos.

23 a palabra mierda viene del latin merda (excremento). Contiene la raiz indoeuropea smerd (apestar). Otros
sostienen que el origen es desconocido emparentado con el protoeslavo smordb (tufo). (Corominas, 1954 y
Pokorny, 1959).

24 |gase: 12 g. (12 generacion).

25 |a palabra culo viene del latin cilus y este a su vez de la voz indoeuropea (s)keu que significa cubrir,
envolver.



Los investigadores de los usos idiomaticos podemos conjeturar que en los primeros
empleos de este sintagma se debe de haber dado un uso metaférico.

Para el caso del frasema en la loma del orto?®, usado con frecuencia en Uruguay y en
la Argentina, la palabra clave y el complemento se conjugan perfectamente en el campo
nocional de la lejania ‘loma de la montafia’ (orto < de oros = montafia), si tenemos en cuenta
la transparencia del étimo griego mas, la mayoria de los usuarios rioplatenses y cordobeses
desconocen el significado etimologico y le adjudican el significado de culo, ano.
Transcurrido el tiempo y extendido su uso, esta locucién se ha cargado de opacidad en cuanto
a su origen, transformandose en un caso de resemantizacion.

Respecto al mismo referente, resulta muy gréafica e interesante la locucién en la loma
de la Patagonia?’, expresada por una estudiante colombiana?, en una conversacion informal.
Esta expresion no circula en el habla de los cordobeses. Entre los usuarios argentinos tal
expresion no es usada, debido a que esta region resulta relativamente cercana.

Como puede apreciarse en las Tablasl y 1.1., un importante nimero de unidades
verbalizadas como locuciones adverbiales funcionan al modo de lexias que remiten al campo

conceptual o noematico de lejania.

3. Propuesta didactica de apropiacion y uso de locuciones adverbiales.

Nuestra propuesta parte de la Fraseodidactica que no sélo se interpreta como la
didactica de la fraseologia de una lengua sino como la ensefianza de una lengua a través de su
fraseologia (Gonzalez Rey, 2007).

Esta rama aplicada de la fraseologia preocupa a quienes ensefian una lengua — ya sea
materna 0 una segunda lengua —, es objeto de estudio de los investigadores y ha originado
interesantes proyectos.

La Fraseodidactica se inici6 en 1987 en Alemania con Peter Kiihn?®, a fines del siglo

XXy, en Espafia intereso, en un primer momento, a los estudiosos cientificos de corte

26 E| vocablo orto viene del latin ortus, surgir, nacer, punto de nacimiento de un astro, participio del verbo oriri
levantarse. Su raiz indoeuropea estad presente en la palabra griega oros ‘montafia’. Cammarota (1970) considera
orto como vocablo sinénimo de suerte y de trasero (p.150). Haensch y Werner (2000) registran el uso coloquial
de orto: ‘Ano’ (p. 432).

27 La Patagonia es una region que abarca el extenso extremo austral de América del Sur, compartido por
Argentina y Chile y que tiene como linea divisoria la Cordillera de los Andes.

28 Indagada, la informante asegura que la expresion es corriente entre los hablantes bogotanos, al menos entre
los de la generacidn entrante.

29 «Deutsch als Fremdsprache im phrase didaktischenDornréschenschlaf. Vorschlage fiir eine Neukonzeption
phraseodidaktischer Hilfsmittel». Recuperado el 15 de octubre de 2019, de



https://www.google.com/search?rlz=1C1AOHY_esAR708AR708&q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phrase+didaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiCzKO-_5XqAhUoGbkGHZgqDMMQBSgAegQICRAp&cshid=1592848691009758
https://www.google.com/search?rlz=1C1AOHY_esAR708AR708&q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phrase+didaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiCzKO-_5XqAhUoGbkGHZgqDMMQBSgAegQICRAp&cshid=1592848691009758
https://www.google.com/search?rlz=1C1AOHY_esAR708AR708&q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phrase+didaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiCzKO-_5XqAhUoGbkGHZgqDMMQBSgAegQICRAp&cshid=1592848691009758
https://www.google.com/search?rlz=1C1AOHY_esAR708AR708&q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phrase+didaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiCzKO-_5XqAhUoGbkGHZgqDMMQBSgAegQICRAp&cshid=1592848691009758
https://www.google.com/search?rlz=1C1AOHY_esAR708AR708&q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phrase+didaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwiCzKO-_5XqAhUoGbkGHZgqDMMQBSgAegQICRAp&cshid=1592848691009758

tedrico-practico preocupados en las estrategias de ensefianza, técnicas de traduccion y niveles
de lengua requeridos para acceder al aprendizaje de las unidades fraseoldgicas: tal es el caso
de Leonor Ruiz Gurillo (1994), Mario Garcia-Page (1995), Inmaculada Penadés Martinez
(1998), entre otros.

El término especifico de fraseodidactica ingresa en Espafia a partir de 2001, con el
germanista Pablo Larreta Zulategui en la Universidad de Murcia, quien menciona por primera
vez la expresion, importada de sus lecturas alemanas, y toma impulso en el ambito espafiol

con el Grupo de investigacion de la Universidad de Santiago de Compostela, creado en 2007,

[...] que incorpora entre sus lineas de trabajo la didactica de las expresiones fijas
en lenguas maternas y extranjeras con el fin de elaborar material didactico para la
ensefianza de las expresiones fijas en lenguas maternas y extranjeras hasta el nivel
C2 del Marco Europeo Comun de Referencia (Gémez Gonzalez y Urefia Tormo,
2014).

Estas propuestas no han dejado de crecer en el siglo XXI con nuevas orientaciones, ya
que se observa una evolucion hacia la especializacion: la didactica de ciertos tipos de
unidades (Gonzélez Rey, 2007), particularmente en las publicaciones sobre la variacién
diatopico del espafiol de América dentro de las corrientes que Mario Cruz (2018) y otra
denomina “(hiper) pedagogia plurilingiiistica e intercultural” (p. 260).

Los dos ultimos afios han sido prolificos en bibliografia que busca integrar la
fraseologia, a ambos lados del Atlantico, siguiendo indicaciones y experiencias del Marco

comun europeo para la ensefianza de las lenguas (MCER)®.

3.1. Ejercitacion didactica a modo de ejemplo
A partir de las Tablas 1 y 1.1 referidas a series de locuciones adverbiales en funcion
de campos conceptuales, presentadas y analizadas en el apartado 2.1 de la presente

comunicacion, se aporta la ejercitacion siguiente con proposito didactico:

https://www.google.com/search?q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3
%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C
2%BB.&rlz=1C1A0OHY esAR708AR708&0q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im-+phraseodidaktischen
+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hi
Ifsmittel%C2%BB.&ags=chrome..69i57.2934j0j8&sourceid=chrome&ie=UTF-8

30 \/gase, por ej.: Solano Rodriguez, M. A. (2018). “Integrar la fraseologia en UD por tareas”. Libro coral con
propuestas diversas de unidades didacticas por niveles, destinadas a maestros y profesores de ELE.
Universidad de Murcia.



https://www.google.com/search?q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&rlz=1C1AOHY_esAR708AR708&oq=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&aqs=chrome..69i57.2934j0j8&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&rlz=1C1AOHY_esAR708AR708&oq=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&aqs=chrome..69i57.2934j0j8&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&rlz=1C1AOHY_esAR708AR708&oq=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&aqs=chrome..69i57.2934j0j8&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&rlz=1C1AOHY_esAR708AR708&oq=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&aqs=chrome..69i57.2934j0j8&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&rlz=1C1AOHY_esAR708AR708&oq=%C2%ABDeutsch+als+Fremdsprache+im+phraseodidaktischen+Dornr%C3%B6schenschlaf.+Vorschl%C3%A4ge+f%C3%BCr+eine+Neukonzeption+phraseodidaktischer+Hilfsmittel%C2%BB.&aqs=chrome..69i57.2934j0j8&sourceid=chrome&ie=UTF-8

a. En los siguientes textos extraidos de un corpus real de registro coloquial,
sustituya la locucion adverbial que expresa extrema lejania por otra locucién

con igual significado, usual en el espafiol de su region.

a.1. ;Que donde vivo yo? En la loma de la Cochinchina. [F: ROC. I: M. 22 g.]
fr. adv. colog. Lejisimo.

a.2. jUuh! Ese salon (de fiestas) queda donde el diablo perdié el poncho. Ahora
habra que salir como una hora antes... [F: ROC. I: M. 22 g.] fr. adv. cologq. Muy
lejos.

a.3. jOh, pero eso queda en el culo del mundo! Yo no puedo ir hasta alli
mafiana. Tendria que arreglar mis horarios... [F: ROC. I: M. 22 g.] fr. adv. coloq.
Muy lejos.

a.4. iNo, no...! Imposible ir a ese lugar para veranear [...] porque queda en la
loma de la mierda.... [F: ROC. I: H. 12 g.] fr. adv. colog. Muy lejos, Lejisimo.

a.5. Después de muchas idas y venidas, al final le adjudicaron la casa en la loma
del Cachilo... [F: ROC. I: M. 32 g.] fr. adv. colog. Muy lejos, Lejisimo.

b. En los pares propuestos a continuacion, diferencie la locucion mas motivada (+) de la

menos motivada (-).

Donde el diablo perdi6 el poncho ()
En/por la loma del carajo ()

En el fin del mundo ()
En/por la loma del Cachilo ahorcado ()

En/por Remangalatuerca ()
Donde Cristo perdio la cruz ()



c. Construya un contexto adecuado para dos de las siguientes locuciones y consigne la

localizacién territorial de su uso:

En/por la loma de la mierda
En/por la loma de la Cochinchina
En el quinto cofio

En el quinto infierno

En la Patagonia

Por los cerros de Ubeda

d. Ubique en los siguientes ejemplos, extraidos de un corpus real, las locuciones

adverbiales referidas a lejania e investigue su origen y significado.

d.1. Tendremos que salir muy temprano porque, mira que Cristian vive en la
loma de la mierda...

d.2. jjjMe encanto el lugar...!!! Lastima que quede en la loma de los quinotos...
Yo iria de nuevo.

4. A modo de conclusion
Nuestras lineas investigativas —fraseologia, locuciones adverbiales, historia de la

lengua espafiola, sociodialectologia— nos han posibilitado en los Gltimos cinco afios, el
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acopio de un corpus significativo de locuciones con vigencia de uso en el habla de los
argentinos, particularmente entre los cordobeses nativos. Parte de los conglomerados de
locuciones registrados, hemos querido presentarla agrupada en directa referencia a un campo
conceptual o noematico, hipotesis sostenida en un extenso trabajo inédito de mayor
envergadura (Toniolo y Zurita, 2019), y con la localizacion del uso de cada expresion
registrada, ademas de desandar caminos hacia sus origenes. Como expresamos en la
mencionada investigacion, concretada a partir de dos proyectos avalados por la SECyT
(Secretaria de Ciencia y Técnica) de la Universidad Nacional de Coérdoba “si bien nuestra
conjetura se gener6 de manera independiente a la de Penadés Martinez (2008), al acercarnos
a las producciones de esta linguista, nos alegro la coincidencia y reafirmd nuestra postura en
cuanto a sostener la factibilidad de insercion de locuciones adverbiales, en campos

conceptuales”:

Las definiciones de las locuciones permiten agrupar muchas de ellas por campos
conceptuales, es decir, se pueden reunir dentro de un mismo campo conceptual
las que expresan una determinada idea; [...]. La confeccion de estos campos me
ha supuesto enfrentarme a muchos problemas, de cuya resolucion no estoy
plenamente satisfecha. Estoy convencida, ademas, [...] de que las disensiones con

mi propuesta no seran pocas (p. 22).

La coincidencia con Penadés y sobre la base de nuestra experiencia en el aula, se
extiende a la importancia pedagogica que implica vincular esos sintagmas — locuciones
adverbiales en nuestro caso — a una clase o campo conceptual a la hora de ensefiar o
reflexionar sobre los modos de expresar ideas que poseen los usuarios de una lengua.

Atendiendo especificamente a la variedad del espafiol, nuestro reservorio muestra
interesantes contribuciones que acrecientan la lengua heredada. Tal es el caso del concepto
lejania, analizado en esta comunicacion, con la amplitud de designaciones que la refieren lo
“que confirma la vitalisima variedad de la lengua espafiola” (Barcia y Pauer, 2010: 31). Los
hablantes de aqui y alla se muestran como participes activos en la tarea de renovar y
enriquecer la lengua coman.

Como investigadoras de la fraseologia aplicada estamos de acuerdo con la elaboracion
de instrumentos didacticos motivadores que faciliten la apropiacion de las unidades
fraseoldgicas y su puesta en contextos discursivos reales tanto en los registros orales cuanto

escritos.
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Nuestra propuesta didactica aspira facilitar a aprendices y ensefiantes un acercamiento
a las series sinonimicas de locuciones adverbiales, organizadas en referencia a campos
conceptuales, lo que permitird una adquisicion mayor de la competencia idiomatica y

discursiva, en pro del logro de una efectividad comunicacional.
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Resumen:

En este escrito describimos una experiencia desarrollada por el Area de Ambientacion
y Orientacion Estudiantil con estudiantes avanzados de las carreras de licenciatura de la
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales, Universidad Nacional de Jujuy durante el afio
20109.

Si bien, en las ultimas décadas se ha ampliado el acceso a la educacion superior en
Argentina, la baja tasa de graduacion en el sector universitario nacional es considerada una de
las principales problematicas que atraviesan a la Universidad pablica de manera general en
nuestro pais (De Fanelli, 2015). Por lo cual, el fortalecimiento de las trayectorias académicas
de los estudiantes en la Universidad constituye actualmente una demanda que necesita ser
abordada y que requiere de la atencion de los distintos actores que participan de la vida
institucional, sobre todo en las instancias de finalizacion de los estudios universitarios. En
este contexto, la escritura de la tesis de licenciatura presenta multiples problematicas que
fueron analizadas por los autores Carlino, 2008; Padilla, 2016; Padilla, Lopez y Douglas,
2016; Chois y Jaramillo, 2016; quienes abordan diversas dimensiones del fendmeno. En lo
particular, el objetivo de esta experiencia fue realizar un diagnostico sobre las problematicas
asociadas a la escritura de las tesis de licenciatura y proponer acciones y estrategias de
acompafiamiento de estudiantes que se encuentran en esta instancia.

Las acciones que se realizaron fueron: 1- Talleres: “Los primeros pasos para la
elaboracion de la tesis de licenciatura” y “La construccion de una tesis”. 2- Conversatorios:

“Mitos y estereotipos sobre la investigacion” y “La investigacion en la formacion docente”.

~104 ™


mailto:brendadguti@gmail.com
mailto:sacconemercedes@gmail.com

Esta experiencia permitio identificar las dificultades, temores, obstaculos, fortalezas y
estrategias de los estudiantes que transitan el complejo proceso de escritura de la tesis de

licenciatura.

Introduccion

En este trabajo nos proponemos describir una experiencia que coordinamos durante el
afio 2019 desde el Area de Ambientacion y Orientacion Estudiantil con estudiantes avanzados
de las carreras de licenciatura de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales (FHyCS)
de la Universidad Nacional de Jujuy (UNJu). Especificamente, nos interesa recuperar las
voces de los estudiantes con la finalidad de contribuir a uno de los objetivos de la
experiencia: realizar un diagndstico sobre las problematicas asociadas a la escritura de las
tesis de licenciatura y proponer acciones tendientes al acompafiamiento de quienes se
encuentran en esta instancia.

La informacion empirica que recuperamos proviene de los registros in situ de
clases/encuentros, grabaciones y documentos elaborados por los estudiantes que participaron
de las distintas instancias desarrolladas en el marco de esta experiencia durante el afio 2019.
Como desarrollaremos a continuacion, a partir de la lectura y sistematizacion de la
informacién generada, fuimos identificando algunos ejes que nos permitieron organizar y
describir los temores, obstaculos y expectativas en torno a la elaboracion de la tesis. Los
mismos fueron retrabajados con los estudiantes a través de interrogantes que favorecieron la
problematizacion de los supuestos emergentes y, al mismo tiempo, sirvieron de base para
construir un diagndéstico sobre las principales problematicas que manifiestan al momento de
iniciar sus tesis de licenciatura, asi como elaborar propuestas complementarias y delinear

algunas acciones a futuro.

Acerca del Surgimiento de la Propuesta

Si bien en las ultimas décadas se amplio el acceso a la educacion superior en
Argentina, la baja tasa de graduacion en el sector universitario nacional es considerada una de
las principales problematicas que atraviesan a la Universidad publica de manera general en
nuestro pais (De Fanelli, 2015). En este contexto la escritura de la tesis de licenciatura
presenta multiples problematicas que fueron analizadas por autores que abordan diversas
dimensiones del fendmeno (Carlino, 2008; Padilla, 2016; Padilla, Lopez y Douglas, 2016;

Chois y Jaramillo, 2016). El fortalecimiento de las trayectorias académicas de los estudiantes
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en la Universidad constituye actualmente una demanda que necesita ser abordada y que
requiere de la atencién de los distintos actores que participan de la vida institucional.

El Area de Ambientacion y Orientacion Estudiantil, que en 2014 logré su
institucionalizacién en la FHyCS mediante Resolucién F.H.C.A-N° 682/14, tiene como
mision la planificacion, coordinacién, ejecucion y evaluacion de politicas que apoyen de
forma permanente el ingreso, permanencia, aprendizaje y continuidad en la trayectoria
académica de los estudiantes de la FHyCS.

Es en este marco, el Area desarrolla sus acciones a través de cuatro servicios con los

cuales atienden las demandas que se le presentan. Muchas de ellas dirigidas a estudiantes de
los primeros afios de las carreras y la articulacion entre universidad — escuela secundaria.
Sin embargo, en los ultimos afios los tutores! identificaron problematicas y demandas de los
estudiantes avanzados de las carreras de licenciatura. Estas demandas comprenden desde
informacién de horarios, dictado de talleres especificos que acomparien el desarrollo de las
catedras, asesoramiento sobre becas, escritura académica, etc.

Asi, desde el servicio denominado “Articulacion intrainstitucional” a cargo de Mirtha
Alarcén y Brenda Gutierrez, y al que recientemente se incorporé Mercedes Saccone como
adscripta, se buscé indagar, coordinar y construir estrategias orientadas a generar respuestas a
la problematica: “Los estudiantes de la FHyCS no hacen las tesis y si lo hacen tardan mucho
tiempo”.

De ahi que el objetivo que nos propusimos con esta experiencia fue realizar en
primera instancia un diagnostico sobre las problematicas asociadas a la escritura de las tesis
de licenciatura. Los objetivos especificos de la propuesta fueron:

- Promover procesos de relevamiento sobre necesidades, debilidades y demandas de
cada Carrera para fortalecer las propuestas de trabajo.

- Promover espacios formativos para estudiantes, en torno a temaéticas vinculadas a la
vida cotidiana y aspectos curriculares.

Entre las acciones desarrolladas destacamos 1- Talleres: “Los primeros pasos para la
elaboracion de la tesis de licenciatura” y “La construccion de una tesis”. 2- Conversatorios:

“Mitos y estereotipos sobre la investigacion™ y “La investigacion en la formacion docente”.

La Propuesta de los Talleres de Tesis de Licenciatura

1 El Sistema de tutorias pares en la FHyCS, UNJu, funciona desde el afio 2008. En la actualidad esta
conformado por 19 tutores académicos y pares que son estudiantes avanzados y egresados de las ocho carreras
de las sedes San Salvador de Jujuy y San Pedro de Jujuy.

~106 "~



Como mencionamos, realizamos dos talleres. EI primero de ellos se denominé
“Primeros pasos para iniciar la Tesis de Licenciatura” y el segundo “La construccion de una

Tesis”. A continuacioén, compartimos los aspectos mas destacados de los mismos.

1. Seminario-Taller “Primeros pasos para iniciar la Tesis de Licenciatura”

El seminario taller “Primeros pasos para iniciar la tesis de licenciatura” lo
desarrollamos en los meses de junio y octubre con estudiantes avanzados (4to y 5to) y
graduados que no realizaron sus tesis de las carreras de licenciatura en las sedes de San
Salvador de Jujuy y San Pedro. Estos encuentros fueron coordinados por Brenda Gutiérrez y
Mercedes Saccone. Al taller desarrollado en San Salvador asistieron 25 estudiantes (de las
carreras de Antropologia, Comunicacion Social, Ciencias de la Educacion, Educacién para la
Salud, Letras, Trabajo Social e Historia). Y al realizado en la sede San Pedro asistieron 12
estudiantes de las licenciaturas que alli se dictan (Ciencias de la Educacion y Educacion para
la Salud).

La propuesta de este primer taller tenia dos objetivos fundamentales: 1. Escuchar a los
estudiantes, porque recogimos una serie de supuestos (que provenian de las demandas de los
estudiantes que llegaban al Area, de las experiencias recuperadas en la Facultad y otros
supuestos de experiencias externas de los actores involucrados en el disefio de la propuesta).
De ahi, que solicitamos a los asistentes que identificaran y compartieran, primero en
pequefios grupos y luego al grupo en general, cudles eran las expectativas, las
dificultades/obstaculos y los temores/miedos que encontraban o imaginaban en relacién con
la elaboracidn de la tesis. Ello posibilitd, por una parte, construir un diagnéstico y, por otra,
habilitar un espacio colectivo de intercambio con comparieros y compafieras de distintas
carreras que se encontraban atravesando la misma instancia. Esto generd un proceso de
identificacion con las experiencias, miedos, ansiedades, dudas y expectativas de los
comparieros en relacion con la elaboracién de la tesis. El segundo objetivo fue 2. Brindar las
primeras orientaciones para iniciar la tesis, sobre todo a aquellos que manifestaban que se
encontraban “perdidos”, “desorientados”, que no sabian por donde arrancar, es decir,
empezamos por orientarlos desde lo mas basico enfatizando en los aspectos administrativos
de presentacion de los disefios de tesis; con este trdmite se inicia formalmente en la

institucion el expediente con el cual los estudiantes presentaran y defenderan la tesis final.

Escuchando a los Estudiantes. En relacion con el primero de los objetivos

mencionados, identificamos algunos ejes que permitieron posteriormente profundizar en
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algunos supuestos compartidos y establecer reflexiones sobre los mismos (los cuales fueron

retomados Yy re-trabajados a lo largo de los talleres):

Expectativas
a. Expresaban el deseo de:
“Tener la tesis YA”, “la preocupacion por tenerla ya”, por “llegar a hacerla”, “quitarse
el miedo”.
La preocupacion central rondaba en torno a los tiempos que lleva desarrollar una tesis,
los tiempos que supone la escritura y cuanto es posible dedicarle (por las condiciones
que se tienen: responsabilidades laborales, familiares, algunos ain cursando,
rindiendo, entre otras).
b. Realizar la tesis como posibilitadora de mejores inserciones laborales.
“Abrir puertas para insertarnos laboralmente, un campo mas amplio”.
A su vez, destacaban que:
“la tesis brinda mas conocimientos en relacion con la investigacion”.
c. Que sea una produccion de utilidad, factible de ser aplicada.
“Utilidad de lo que producimos”, “ser util y aplicarla”, “sea aplicada a fines de la
sociedad”, “a la transformacion”, “que no se quede en lo académico”.
d. La instancia necesaria para culminacién de sus estudios y conquista de logros personales,
en relacion con esto afirmaban:
“poder cerrar una etapa”, “como una cuestion de superacion personal”.
e. Desarrollo de capacidades vinculadas con la investigacion.

“poder demostrarnos que somos capaces de poder llevar adelante una tesis y generar

conocimientos”.

Dificultades/obstaculos y miedos/temores

a. Vinculado a las expectativas, la preocupacion por los tiempos es central.
“la falta de tiempo”, “las posibilidades de compatibilizar los tiempos personales,
laborales y los tiempos de la tesis”, “miedo a no poder terminarla” y “el sentimiento
de frustracion que implica”.

b. El “no saber”.

29 <

“No saber como abordar el tema”, “no saber cOmo iniciar la tesis”.
c. Dudas sobre el tema de investigacion.

99 ¢

“autoboicoteo para encontrar o delimitar un tema”, “cdmo empezar a escribir”,
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d. Dificultades “técnicas™ y de factibilidad de la investigacion.
“Movilidad para ir al campo”, “el acceso al lugar para investigar”, “no tener
antecedentes”, “dificultades en el acceso a las fuentes en las instituciones” y
“encontrar un director”.

e. Temor a las instancias de culminacion de la tesis

29 <¢

“Critica de los profesores”, “miedo a la defensa de la tesis” y “la exposicion”.

Estos ejes fueron retrabajados con los estudiantes a través de interrogantes que

favorecieron la problematizacion y desnaturalizacion de los supuestos emergentes:
- Frente a las ideas vinculadas con la dificultad y casi imposibilidad de realizar un trabajo de
tesis, se reflexiond sobre las preguntas: ¢Qué es una tesis de licenciatura?, ;qué se espera de
una tesis de licenciatura?, ¢la tesis es un proceso de aprendizaje? ¢Cuales son las partes que
la componen?, ¢qué se debe incluir en cada uno de los apartados de una tesis?

Como ampliaremos méas adelante, el trabajo sobre estos interrogantes se realizo
fundamentalmente a través del desarrollo y abordaje en profundidad del Reglamento de Tesis
de Licenciatura de la FHyCS, que establece los lineamientos generales para la elaboracion de
la misma. A su vez, se gener0 un espacio de intercambio con graduados de las distintas
carreras gque recientemente finalizaron sus tesis, lo que favorecio la orientacion en cuestiones
practicas, y muchas veces implicitas, en el proceso de elaboracién y presentacién de las tesis.
- En relacidn a la tensién identificada entre la aplicabilidad/utilidad social y lo académico se
reflexiono sobre: ¢ Como concebimos lo académico?, ¢qué aportes puede hacer y cuéles son
los limites que tiene una investigacion en el marco de una licenciatura?

Estos interrogantes fueron retomados a lo largo del desarrollo del taller, a partir de
preguntas/dudas puntuales que iban exponiendo los y las estudiantes, dadas las
particularidades disciplinares y de las tematicas que cada quien pretende abordar, destacando
la inscripcion contextual de un trabajo de tesis y, al mismo tiempo, lo “artesanal” de este tipo
de trabajo (Mills, 1961).

Primeras Orientaciones. Para orientar a los estudiantes en los inicios de la tesis,
trabajamos sobre el Reglamento de Tesis de Licenciatura de la FHyCS (Res. F.H.C.A-N°
091/11). En la presentacion enfatizamos en los requisitos y estrategias para la busqueda de
directores y el procedimiento formal para la inscripcion de la tesis. A su vez, se analiz6 cada
uno de los aspectos requeridos en el plan de tesis. En relacion a los contenidos, se
recuperaron los aportes de Elena Achilli (2005) sobre lo que denomina el pasaje de “la

eleccion de un tema a la construccion de un problema” -que requiere de algin conocimiento
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de antecedentes, de discusiones y algunas referencias teoricas, asi como algin conocimiento
empirico, del campo o las fuentes- para asi poder recortar y focalizar. El trabajo final estuvo
direccionado sobre este eje, donde buscamos que los estudiantes empezaran a delimitar el
problema de investigacidn, construir una breve justificacion de la importancia de su estudio
(en el campo de las ciencias sociales y la disciplina particular, en el contexto socio-histérico y
motivaciones personales), por altimo, la busqueda y construccién de un fichado de dos
investigaciones que les permitiria iniciar la redaccion de los antecedentes de su investigacion.

La segunda instancia del seminario taller contd con la presencia de egresados
recientes de distintas carreras que compartieron sus experiencias en relacién con la tesis (no
tanto sobre el contenido en si, sino con la “cocina” de la investigacion, desde como
empezaron a pensar el tema, cdmo consiguieron director, los tramites administrativos, la
escritura, hasta la defensa), esto generd un rico intercambio, consejos muy practicos y disparo
muchas preguntas por parte de los estudiantes.

Este primer taller, de orientacion basica, sirvié para que los estudiantes pudieran
repensar los tiempos y organizarse. Una de las dificultades que identificamos al final del
taller fue que algunos de los participantes no realizaron el trabajo final, el cual requeria de
cierto avance y de una toma de decisiones en relacion a su investigacion. El cupo fue limitado
(dado que se establecié un cupo de cinco estudiantes por cada una de las carreras de
licenciatura) para poder mantener la dinamica de taller. Existio una alta demanda de
estudiantes de la FHyCS y de otras instituciones para volver a realizar el taller.

2. Seminario-Taller “La construccion de una Tesis de Licenciatura”

El segundo Taller estuvo dirigido a quienes hubieran cursado y aprobado el trabajo
final del primer taller, con el objetivo de re-trabajar los avances realizados. Estuvo a cargo de
la Dra. Elena Achilli (antropdloga de la UNR), Mercedes Saccone y Brenda Gutiérrez. La
Dra. Achilli fue invitada y alojada en la FHyCS como huésped de honor, dada su amplia
trayectoria como investigadora, especialista en la temética de las metodologias en el campo
de las ciencias sociales.

La propuesta de trabajo fue intensiva y personalizada y se tomé como eje los avances
de cada uno de los estudiantes. Por los requisitos para participar y lo intensivo de la
propuesta, el ndmero de participantes disminuyo, a ocho estudiantes que cursaron y
aprobaron la instancia previa.

La dinamica propuesta para el taller requirio del trabajo colaborativo de todos los

participantes. Asi, cada uno de ellos fue exponiendo sus avances y el grupo realizé aportes,
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preguntando o realizando sugerencias. Esta dinamica favorecié un proceso de objetivacion
del propio trabajo, en tanto que la revision de los avances de los demas permitio pensar
aspectos del propio proceso, a veces no considerados inicialmente.

A partir de esta dinamica, trabajamos en la formulacién de los objetivos de cada
investigacion (generales y especificos) y en un indice hipotético, en tanto plan de trabajo que,
como lo menciona Eco (1998), si bien sera reformulado permite orientar el proceso. También
se vieron, aunque muy brevemente, algunos aspectos teodrico-metodoldgicos.
Fundamentalmente, las orientaciones fueron sobre cémo se va a resolver metodol6gicamente
el abordaje de la problematica que se propusieron investigar, donde y con quiénes se realizara
(o qué fuentes documentales, sitio arqueoldgico, etc.), qué estrategias de construccion de la
informacion se elegiran. También trabajamos sobre la dimension ética de la investigacion y la
coherencia entre el planteo del problema, la perspectiva teérica y metodoldgica adoptadas y
lo que supone el proceso de analisis.

En cuanto a la construccion de la informacion empirica y la I6gica del analisis que
suponen los enfoques de estudio intensivos, en profundidad, propusimos un ejercicio de
dramatizacion de una entrevista, de cinco minutos, donde cada uno debia registrar “todo” lo
posible y después desprender posibles ejes de analisis de esa entrevista. Mostrando cémo,
desde estas ldgicas de investigacion, en vez de reducir la informacién, cuantificar a partir de
identificar sélo las recurrencias o evaluar, se pretende ampliar, hacer preguntas que permitan
volver al campo (a las fuentes, a los registros, etc.), buscar en la teoria y armar descripciones
provisorias, que luego se triangularan con otras informaciones y se iran ampliando y

problematizando.

Los Conversatorios

La modalidad de conversatorios dentro de la propuesta fue introducida como una
estrategia para debatir e intercambiar ideas con los estudiantes y el publico que participd
(docentes, otros). En ellos identificamos las problematicas y las dificultades que se presentan
en los procesos de produccion de conocimiento, de la difusion y socializacion, de la
participacién en grupos de investigacion, entre otros ejes.

La primera experiencia con este formato se desarroll6 en dos encuentros que
estuvieron enmarcados en las actividades para estudiantes durante las XIII Jornadas
Regionales de Humanidades y Ciencias Sociales de la FHyCS, las cuales se realizaron en el
mes de septiembre de 2019.
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La primera actividad fue un pre encuentro (30 de agosto de 2019) en el cual con los
asistentes se definieron las tematicas que se profundizaron en el Conversatorio propiamente.
Las preguntas que se recuperaron de ese debate fueron:
¢Quiénes investigan?
¢ Como es la formacion de quienes investigan?
¢Ddnde se investiga?
¢ Cudles son los tiempos que se destinan a la investigacion?
¢Como se integran los estudiantes a los proyectos de investigacion?
¢Dbnde aprendemos a escribir textos académicos?
¢ Como crear conocimiento del trabajo de campo que realizan en las catedras?
¢COmo postularse a becas de investigacion?
¢En qué momento de la carrera debemos integrarnos a tareas de investigacion?
¢Por queé es importante investigar durante nuestra formacion de grado?
¢Ddnde aprendemos a comunicar y exponer los trabajos que realizamos?
¢ Qué talleres o actividades se dan en la Facultad para aprender a investigar?

¢Como iniciar las practicas de investigacion?

A partir de las preguntas surgidas se definidé que las tematicas de los conversatorios
serian: “La formacién en investigacion: obstaculos y desafios” y “Mitos y estereotipos sobre
la investigacion”. Esta segunda parte se desarrolld el 20 de septiembre y las actividades se
orientaron a analizar diversas mitomanias sobre la investigacion que circulan en el contexto
universitario académico. De las discusiones se recuperan los temas vinculados a las
capacidades que deben desarrollar los estudiantes que se dedican a estas tareas. También se
identifico la importancia de la socializacion y difusién de las practicas de investigacion
desarrolladas por las unidades de investigacion y de las catedras, asi como la promocion de
una mayor participacién de los estudiantes en los proyectos de investigacion.

La segunda experiencia de Conversatorios se denomind “La investigacion en la
Formacion Docente” se realizé el 6 de noviembre y fue dictado por la Dra. Elena Achilli. En
él se expusieron las siguientes tematicas:

La investigacién y la importancia del contexto;

La formacion en investigacion en el marco de los profesorados;
Logicas de la investigacion;

Practicas de investigacion en escuelas;

El registro del trabajo de campo,
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Las pedagogias que circulan en las instituciones;

El sufrimiento de los actores en las instituciones;

Estrategias para el desarrollo de practicas de investigacion en estudiantes.

Hacia el final de la actividad, se realiz6 un rico intercambio entre los participantes (docentes,
directivos, funcionarios, estudiantes, entre otros) y la expositora que visibilizé la relevancia
de la ensefianza de la investigacion en las carreras de grado y, especialmente, en la formacion

docente.

Palabras de cierre

Para finalizar este escrito retomamos cuatro aspectos que se destacan de las
devoluciones realizadas por participantes de las diversas instancias respecto de la experiencia.
Si bien no pretenden ser generalizables en términos cuantitativos, estas apreciaciones pueden
llevarnos a pensar en posibles aristas para desarrollos futuros.

Primeras orientaciones. Destacaron la relevancia de la informacién y herramientas
brindadas sobre los aspectos administrativos, informacion y estrategias que les permitieron
buscar, contactar y elegir directores, los aspectos a desarrollar en el plan de tesis, entre otros.
En palabras de algunos de los estudiantes, fue “muy importante como primeras orientaciones
para hacer la tesis, dado que es una tarea agobiante y en la que nos encontramos
desorientados”, asi como para “poder ordenar en base a prioridades como tiempo, objetivos,
posibilidades de realizacion™.

Claridad y ordenamiento. Sobresale la mencion respecto a que los talleres les
brindaron herramientas para ordenar, establecer prioridades, comenzar a delimitar sobre todo
el problema de investigacion, definir y dirigir el interés hacia un “foco”, ordenar las ideas y
producciones ya existentes, a partir de las herramientas tedricas - metodoldgicas y las
estrategias que se abordaron en ese sentido. Algunos participantes expresaron gque pudieron
“aclarar muchas dudas y organizar el caos que tenian” y “dar un orden a este <<caos>>".

Avances en la escritura. Otro aspecto destacado por los y las estudiantes en sus
devoluciones son los avances realizados en la escritura. Sobre todo, en lo referente a la
(re)formulacién de los objetivos generales y especificos, aspecto en el cual se profundiz6 y
trabajo en forma personalizada en el segundo taller. Alli, resaltaron los aportes brindados por
la Dra. Elena Achilli y las docentes del taller, pero también de sus comparieros. Las
herramientas y estrategias brindadas para empezar, ver cOmo organizar y continuar
avanzando en la escritura también fueron valoradas. Por Gltimo, un aspecto que les resultd

interesante fue la posibilidad de construir un indice hipotético. Esta estrategia pedagdgica,
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que suele utilizarse en talleres de tesis, retoma los planteos de Umberto Eco sobre la
importancia de la formulacion de un indice como hipétesis de trabajo desde el inicio del
proceso, el cual se ird reformulando a medida que se avance en la investigacion. De alli que
afirmaron, por ejemplo, que “Llegué con un tema de interés y me voy con un tema, problema,
objetivos generales y especificos y un indice”, “el poder esbozar un posible indice ayuda para
avizorar la estructura de la posible tesis”.

Un espacio comprensivo. Fue destacado como un aspecto importante la dinamica
generada, una propuesta que pretende construir un ambiente calido y de respeto mutuo, lo que
potencia el trabajo, en tanto permite aportar a otros y, al mismo tiempo, recibir aportes.
Algunos afirmaban al respecto, que “el poder compartir con otros/as los ejercicios de
formulacién y que la revision sea asistida por las docentes, enriquecida por los y las
comparieros/as me ayudo un monton. También me posibilito estar en contacto con tesistas de
diferentes disciplinas para compartir dudas, debates”. Destacando como “sumamente
enriquecedor que el grupo sea [conformado] desde diversas disciplinas, porque al margen de
las formas o propuestas de tesis disciplinares te podes informar sobre lineas de
investigacion”. El espacio también fue valorado dado que permitié disipar algunos de los
miedos que manifestaron en el primer encuentro, por lo que algunos sefialaron que “me
aporto la confianza para poder pensar que no es algo imposible”, “pude darme cuenta de que
no es ‘dificil’ ni ‘imposible’ el terminar la tesis”. También mencionaron, por ejemplo, que les
brindé “herramientas y motivacion por el camino de la investigacion”. Asi como la
valoracion de la generacion de la propuesta en términos generales, en palabras de una
estudiante: “gracias por aportar al transito de nuestra carrera y en el acompafamiento a los
futuros egresados”.

Generacion de espacios de debate. En los conversatorios fue recurrente la importancia
que reviste para los estudiantes intercambiar ideas y plantear sus propias dudas y analisis
sobre lo que implica hacer investigacién en la universidad. En este sentido, la idea de
propender a difundir mas informacion e introducir a los estudiantes desde los primeros afios a
practicas de investigacion es central.

A partir del recorrido realizado en este trabajo, identificamos algunos aciertos y
dificultades en las actividades desarrolladas que seran retomadas a futuro, tanto para su
redisefio, como para pensar nuevas propuestas.

Entre los principales aciertos, destacamos la relevancia de proponer un espacio de
orientacion para quienes se encuentran iniciando la elaboracion de la tesis. Como se aprecia

en las devoluciones realizadas por los estudiantes que participaron, dado que el proceso de
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escritura suele ser en solitario, es importante contar con un espacio donde se brinde
informacién y contencion al respecto. La gran cantidad de estudiantes inscriptos y los que,
lamentablemente, quedaron fuera por falta de cupo, refuerza este argumento. VVale mencionar,
no obstante, que ello se dio en la mayoria de las carreras, pero no hubo inscriptos de la
Licenciatura de Filosofia, por lo que uno de los desafios a futuro es atender a esta situacion.

Destacamos especialmente la relevancia de brindar informacion pertinente y
orientaciones que permitan iniciar el recorrido, calmar ansiedades, tomar decisiones,
organizarse y despejar dudas. En tal sentido, el trabajo en profundidad sobre el Reglamento
de Tesis de Licenciatura de la FHyCS realizado en el primer taller fue fundamental. No
obstante, advertimos que el tiempo destinado fue escaso y la asignacion de cupos por carrera
en la inscripcién establecié limites a la propuesta y sus objetivos. Luego de rever los
contenidos abordados en la propuesta reafirmamos la idea que orientar a estudiantes
avanzados para la escritura de sus tesis requiere de un tiempo prolongado donde existan
instancias de interpelacion y reflexion sobre la propia tarea de investigacion.

Cabe rescatar, ademas, que los limites también se evidenciaron en el tiempo destinado
a las gestiones para el desarrollo de las diversas acciones que requirié otros tiempos de los
recursos humanos a cargo de la propuesta. Este fue el principal argumento para no replicar la
experiencia el mismo afio, lo que nos lleva a identificar la necesidad de institucionalizar
espacios donde existan orientaciones y acompafiamiento de los futuros egresados de la
FHyCS.

Otro aspecto a destacar es la dinamica de taller y la participaciéon de estudiantes de
diferentes carreras, lo que favorecid un proceso de objetivacion del propio trabajo, en tanto
que la revision de los avances de los demas permite pensar aspectos del propio proceso, a
veces no considerados inicialmente, y el aporte de los comentarios de otros (con recorridos
formativos disciplinares diferentes) favorece la problematizacion de aspectos que se
encuentran naturalizados.

Finalmente, el trabajo realizado permitid visibilizar como propuesta de accion mas
amplia la necesidad de crear y articular espacios que estén destinados a estudiantes
avanzados, en los que se promueva la generacién de redes de colaboracion y contencion, que
incluyan el trabajo de distintas areas y espacios institucionales de las carreras de licenciatura
de la FHyCS. A su vez, advertimos la necesidad de fortalecer e impulsar
actividades/propuestas institucionales que fomenten la relevancia de la ensefianza de la
investigacion en las carreras de grado, la socializacién y difusion de las practicas de

investigacion desarrolladas por las unidades de investigacion y las catedras, la promocion de
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una mayor participacion de los estudiantes en los proyectos de investigacion, asi como la
necesidad institucional de ampliar los bancos de datos de docentes que ocupen el rol de
directores de tesis de grado.

Como aporte del Area de ambientacion y orientacion estudiantil la reformulacion y
ampliacion de esta propuesta permitio identificar a los recursos humanos con los que cuenta
la FHyCS (becarios doctorales, becarios postdoctorales, docentes investigadores) y potenciar
a través de estrategias concretas un trabajo interdisciplinario con los estudiantes que
demandan un acompafiamiento en los procesos de elaboracion de sus tesis. Estos
planteamientos son indispensables dado que la culminacién de las tesis continda
presentdndose como una problematica que evidencia la necesidad incorporar otros espacios
de formacidn que atiendan a interrogantes especificos de las practicas de investigacion en la
formacion de grado.
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Resumen:

Las lenguas clasicas forman parte de las asignaturas que exigen un esfuerzo particular
y a menudo dificultan el cursado regular de la carrera de Letras en la universidad. Esta
dificultad se relaciona con la falta de contacto previo de los estudiantes con el latin y el
griego clasicos. Este trabajo propone una mirada reflexiva sobre las caracteristicas
particulares de la ensefianza de las lenguas clasicas en la actualidad y los preconceptos de

quienes cursan carreras vinculadas a su estudio.

Introduccion

Nuestro trabajo tiene como objetivo realizar una reflexion sobre la ensefianza de las
lenguas clasicas y desarrollar estrategias para permitir la traduccién exitosa de textos griegos
y latinos, principalmente en la carrera de Letras y en la Licenciatura en Filosofia, que se
cursan en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la UNJu.

Creemos que esta indagacion nos permitira pensar la labor docente a partir de la
deteccién de las areas que ofrecen dificultades para la ensefianza de la traduccion y
comprension de textos en lengua griega y latina y, de esta manera, proponer algunas
modificaciones que posibiliten su aprendizaje.

Consideramos que la ensefianza de las lenguas clasicas en la actualidad no debe
limitarse al conocimiento de las gramaticas latina y griega, sino que es necesario desarrollar
una practica reflexiva, contextualizada, tal como postula Costa Picazo (1989); una practica
que contemple ademas los intereses y necesidades de aprendizaje de los estudiantes. Para ello

creemos necesario poner el acento no sélo en las expectativas e intereses profesionales que
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estos Ultimos puedan tener en relacion con el conocimiento de estas lenguas, sino también en
los aspectos propios de las lenguas mencionadas que presentan dificultades para el estudio,

con la intencion de mejorar las practicas de ensefianza-aprendizaje.

Desarrollo

El objeto de ensefianza de una lengua se aborda desde diferentes perspectivas y
propositos tales como el de conocer un sistema complejo, con caracteristicas particulares,
pero también el de interiorizarse sobre los usos que los sujetos hacen de dicho sistema.

En el caso de las lenguas latina y griega, su ensefianza en el nivel superior se aborda
con el propdsito de obtener traducciones mas o menos precisas y confiables de textos
elaborados en la Antigliedad. Esto genera dos tipos de problemas: uno de orden linguistico
(referido a las diferencias estructurales de las lenguas) y otro de orden cultural (relacionado
con las ideas estéticas y linguisticas de cada época). Es en relacidn a estas problematicas que
los estudiantes manifiestan intereses encontrados a propdsito de la validez del estudio y
conocimiento de estas lenguas para su futuro profesional, ya que se ponen en juego
conceptos vinculados al deseo de conocimiento y su estricta necesidad.

Este trabajo estd basado en observaciones y conversaciones informales sostenidas con
estudiantes de ambas lenguas clésicas durante el desarrollo de las clases practicas. Como
resultado de estos intercambios, surgid la necesidad de dar cuenta de la diversidad de
factores que complejizan el aprendizaje de estas lenguas.

La primera dificultad que manifiestan los estudiantes esta centrada, en el caso del
griego, en el aprendizaje de un alfabeto completamente diferente del que conocen. Por otra
parte, al inicio del dictado de ambas cétedras, el estudio casi memoristico de las estructuras
morfoldgicas y sintacticas resulta bastante arduo (sin dejar de lado las expectativas que
muchos de ellos tienen a proposito del estudio de estas lenguas, el cual se confunde con el de
las lenguas extranjeras modernas como el francés o el inglés, en la medida en que esta
presente la idea de que a partir de su aprendizaje podran producir enunciados y comunicarse
a través de ella).

Otro de los factores mencionados por los estudiantes son los conocimientos
insuficientes de los conceptos gramaticales de la propia lengua, los cuales les permitirian
obtener un desempefio eficaz en el estudio de una segunda lengua. Por ejemplo, la distincién
y relacion entre categorias de palabras y sus funciones sintacticas inciden directamente en el

aprendizaje de contenidos tales como las declinaciones o los paradigmas verbales. Este punto

~119 "™



tiene relacion, por una parte, con los cambios introducidos en los planes de estudio de las
escuelas de nivel medio, cuyas orientaciones, muchas veces, no pertenecen al ambito de las
humanidades, por lo cual la carga horaria destinada al estudio de la gramatica se ve reducida
en favor del estudio de la gramatica textual o de la literatura y, por otra parte, con la postura
de algunos docentes de no ensefiar gramética de lengua.

Si bien el plan de estudios de la carrera de Letras incluye en primer afio los
contenidos de la gramatica de la lengua castellana y de la lengua latina, los estudiantes
manifiestan que la diversidad de enfoques y teorias que se abordan en la carrera no tienen
correlato con la gramética aplicada en la ensefianza de las lenguas clasicas.

Otro aspecto a considerar es que tanto el latin como el griego son lenguas que no
tienen un uso social cotidiano, por lo tanto, los usuarios de la cultura de origen y los de la
cultura de destino pertenecen a realidades muy distantes entre si. Esto se manifiesta en
dificultades de tipo Iéxico-semantico que obstaculizan la construccién de redes de sentido y
la eleccidn de la acepcidén mas adecuada segln el contexto que se trate.

Estas dificultades no son exclusivas de la ensefianza de las lenguas clasicas ni de las
lenguas extranjeras, sino que también se manifiestan en la ensefianza de la propia lengua. En
el caso al que aqui hacemos referencia, el del estudio de las lenguas clasicas, cuyo objetivo
es la traduccidn de textos antiguos, estas problematicas interfieren de manera directa, pues el
sentido de estos textos esta estrechamente ligado a las estructuras morfosintacticas en que
fueron producidos y a su sistema conceptual (Stroh, 2012), teniendo en cuenta ademas el
hecho de que las acepciones otorgadas a muchos de los vocablos en el contexto de
produccidn no siempre encuentran equivalencia en la actualidad. Esto incide en los procesos
que otorgan sentidos, puesto que las dificultades para realizar inferencias, sumadas a las
diferencias de estructuras linguisticas entre las mencionadas lenguas complejiza la tarea de
traduccion para quienes enfrentan los textos por primera vez.

Otra dificultad radica en el desconocimiento del contexto extralingiistico y de las
caracteristicas del género en el que se inscribe el texto a traducir. También la falta de
conocimiento sobre los autores y el contexto sociocultural de produccion deriva en errores de
comprension. A esto hay que agregarle, en algunos casos, la problematica para la
identificacion de ideas principales y secundarias al momento de realizar las traducciones
correspondientes a las oraciones complejas.

Las cuestiones descriptas, en relacion a la ensefianza de las lenguas clasicas, nos

permiten concluir que, en la bdsqueda de una posible superacion de las dificultades
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enunciadas, estas lenguas se deben abordar desde un enfoque comunicativo-interpretativo,
puesto que consideramos que la meta de toda traduccion es transformar un texto, producido
en un contexto comunicativo particular, en otro texto, funcional, inserto en otra situacion
comunicativa, y que conserve siempre las ideas presentes en el original asi como su valor
literario. Se puede, de esta manera, conocer autores que emplearon las mencionadas lenguas
clésicas y de los cuales no tenemos traducciones disponibles.

Por otra parte, se debe propiciar siempre una reflexion sobre la tarea del traductor que
permita comprender que la traduccion de un texto en lengua clasica es mucho mas que una
simple busqueda de significados y que los problemas relacionados con la sintaxis y la
semantica pueden dificultar este objetivo al interferir en la comprension integral de los
mismos. La estrategia que podriamos aplicar consistiria en realizar una primera traduccién
del texto, tan literal como fuera posible, y luego buscar las equivalencias de sentido a través
de la aplicacion de diversas técnicas que permitan mantener el valor seméntico y linguistico
del original, teniendo en consideracion también los aspectos referidos al contexto de

produccion.

Conclusion

Como estrategias de ensefianza que favorezcan la aproximacion a los textos,
proponemos la contrastacion permanente entre la lengua de origen y de destino, la seleccion
de textos relacionados con las areas de formacion de los cursantes (letras y filosofia), la
ensefianza del contexto cultural y de las caracteristicas genéricas de los textos dados
(estructura, estrategias retdricas, intencionalidad), el analisis y la aplicacion de técnicas de
traduccion asi como la reflexion metalinguistica permanente que permita al estudiante
razonar sobre los procesos involucrados en sus elecciones de traduccion.

Estas reflexiones no pretenden elaborar un instructivo para que los estudiantes lo
apliquen, sino despertar el interés por el propio proceso de aprendizaje. De esta manera se
busca la reflexion, a partir de las propias dificultades y errores, con el fin de generar
autonomia y confianza en la resoluciéon de los problemas que presenten en la traduccion,
buscando siempre fundamento en los diccionarios de la lengua y en las respectivas

gramaticas asi como en las culturas de origen y de destino de la traduccion.
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Resumen:
Este trabajo tiene el propdsito de compartir el origen del idioma francés en el pais

(Argentina), su llegada se atribuye a diversos factores, el més importante es gracias a la
Alianza Francesa. De este modo, haciendo un recorrido por la historia, veremos que nuestra
relacion con la lengua francesa contiene lazos muy profundos, podriamos inferir que méas que
otras lenguas llegadas posteriormente, dado que nuestros proceres se vieron formados con
esta lengua en sus escuelas, con sus pensadores e incluso en sus ideales politicos. Dentro del
andlisis que realizo, evidencio que la lengua francesa permanece dentro de los cinco idiomas
mas hablados en el mundo, por eso la importancia y la revalorizacidn ante esta lengua que me

encuentro aprendiendo.

Introduccion

En la presente investigacion se abordara temas referidos a la lengua francesa en
Argentina; hace menos de 100 afios atras, ese titulo lo sostenia indiscutiblemente el francés,
donde nadie se podia considerar a si mismo como educado sin la habilidad de hablar esta
lengua, la cual se volvié el idioma de la politica, el comercio, el arte y la literatura.

Desarrollo

Antes de entrar en el tema propiamente dicho, debemos hacer la aclaracion de lo que

entendemos por “lengua” y su diferenciacion de “lenguaje”.
Uno de los términos a definir es lengua:

Segun la Real Academia Espafiola (RAE), la lengua es el modo de expresion
propio de una comunidad. Las personas que hablan una misma lengua forman
una comunidad linguistica. Esto quiere decir que las personas que conforman ese

colectivo, comunidad o grupo utilizan el mismo vehiculo para comunicarse y/o

~123 "7


mailto:nahir.nasif.97@gmail.com

expresarse. Por ejemplo, la comunidad que forma Francia emplea la lengua francesa,
compartida por todos sus integrantes.

No obstante, no todos los miembros de esas comunidades hablan del mismo
modo ya que las lenguas no son uniformes, sino que presentan variedades distintas
(Fernandez, 2017).

El otro término a diferenciar es lenguaje:

Segun la RAE, el lenguaje es un grupo de fonemas o sonidos que realizamos al
hablar. El lenguaje son aquellos signos y palabras que forman la lengua. No se puede
hablar de lenguaje espafiol, inglés o francés; sin embargo, si empleamos el término

lengua espafiola, inglesa y francés (Fernandez, 2017).

Un poco de historia...

A lo largo de mi recorrido educativo como estudiante, me han ensefiado la relacién
que tienen ambos paises (Argentina y Francia), comienza aproximadamente desde nuestra
revolucion de mayo en 1810, junto con las ideas politicas del movimiento ilustrador del siglo
XIX. Como asi también lo vemos reflejado incluso en nuestro escudo nacional, ya que se

encuentra presente el gorro “jacobino” o “frigio” que representa el emblema de la libertad.

Estos ideales se arraigan con la proclama de la independencia del 9 de julio de 1816
en el congreso de Tucuméan. Mas adelante entre 1880 y 1910, nuestro pais recibe una gran
oleada de inmigrantes europeos, que venian en busca de un mejor nivel de vida, mejores
condiciones de trabajo y remuneracién, en algunos casos mas criticos, por cuestiones de

supervivencia® (por persecuciones politicas en sus propios paises).

Podemos clasificar en dos grandes oleadas a los grupos de inmigrantes que llegaron a
Argentina; la primera, que se encuentra conformada por espafioles e italianos; y en una

segunda categoria se ubican franceses, alemanes, rusos y polacos. Es por esto, que es

1 Teniendo en cuenta que entre los afios 1880 y 1910 en el Continente Europa, se sittia en el periodo central de
la Segunda Revolucién Industrial. La mayoria de los paises occidentales experimentaron un gran auge
econdmico; en tanto que E.E.U.U. empieza a posicionarse como la nueva potencia mundial.
Entre estos periodos existen muchos conflictos:
e Guerra del Pacifico (1879-1884).
Guerra de Aceh (1873-1904).
Segunda guerra anglo-afgana (1878-1880).
Guerra anglo-egipcia (1882).
El 13 de septiembre de 1882, las tropas britanicas ocuparon El Cairo y Egipto se convirtié en un
protectorado inglés
e Francia coloniza Indochina.
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necesario hablar de los argentinos de ascendencia francesa, que constituyen un porcentaje
sustancial de la poblacion argentina. Las comunidades de descendientes de franceses mas

destacadas del continente y del mundo fuera de Europa se establecieron en Argentina.

Entre 1857 y 1946, 261.020 franceses emigraron a Argentina?. Se estima que 100.000
se radicaron de forma definitiva en el pais; es por eso, que hoy mas de 6 millones de

argentinos tienen algun grado de ascendencia francesa.

Mientras los argentinos de ascendencia francesa constituyen un porcentaje importante
de la poblacion argentina, es menos visible que la de otros origenes de tamafio similar. Esto

se debe al alto grado de asimilacion cultural y mezcla con otros inmigrantes europeos.

Integracion y Colonizacion

Si bien la mayoria de los inmigrantes franceses se integraron a la vida urbana en
la Ciudad de Buenos Aires y el area metropolitana, asi como en las otras grandes urbes del
pais; hubo también proyectos de colonizacion agricola en el noroeste y en la zona del cuyo
argentino donde se asentaban para trabajar en cultivos o ganaderia. Podemos citar asi, por

ejemplo:

- Provincia de Buenos Aires: Pigle (sudoeste de la provincia de Buenos Aires)

La ciudad de Piglé fue fundada como una colonia francesa el 4 de diciembre de 1884.
Quien impulso dicha travesia fue Clemente Cabanettes junto a su compatriota Francisco
Issaly; quien trajo campesinos que habian perdido numerosas cosechas, es por eso, que los

primeros habitantes eran originarios del Departamento de Aveyrén-Francia.

“El origen francés de Pigiié trascendid, naturalmente, en Francia, y todos los afios
Ilegan a la ciudad un promedio de 200 franceses interesados en estrechar lazos
con los franceses de segunda y tercera generacion que viven en Piglié. Muchos
llegan buscando posibles parientes, y todos se van felices de la vida por haber
encontrado un particular espejo de su nacionalidad en medio de la pampa
argentina. EI mas famoso de los visitantes que llegd a Pigué fue el ex presidente

de Francia, Frangois Mitterrand’™.

- Chaco: Margarita Belén

2 Celton, D. (1995). Plus d un siécle d’immigration internationale en Argentine, pp. 158
8 Varsavsky, J (2002) Con sabor a omelette. Pégina 12

~125"7


https://es.wikipedia.org/wiki/1857
https://es.wikipedia.org/wiki/1946
https://es.wikipedia.org/wiki/Ciudad_de_Buenos_Aires
https://es.wikipedia.org/wiki/Gran_Buenos_Aires
https://es.wikipedia.org/wiki/Buenos_Aires_(provincia)
https://es.wikipedia.org/wiki/Pig%C3%BC%C3%A9

Inmigrantes franceses, junto a inmigrantes Friulanos y eslovenos (nordeste de Italia)
fundaron en 1890 la localidad de Margarita Belén, considerada un ejemplo de cooperativismo
agricola en Argentina. La ciudad se encuentra 21 kilometros al norte de Resistencia, capital
provincial. EI nombre de esta localidad se debe a Margarita y Belén Benitez, dos de las hijas

de Félix Amadeo Benitez, fundador de la localidad.

- Corrientes: Bonpland
Una de las colonias francesas mas importantes en la provincia de Corrientes es la
ciudad de Bonpland. Actualmente, Su principal actividad econémica es la ganadera y la

forestal, contando ademas con el cultivo de arroz.

Originalmente se denominaba Santa Ana, pero luego de morir, el 10 de mayo de 1858,
el naturalista francés Amadeo Bonpland, se cambi6 la denominacion del poblado al actual en
homenaje a él. (El gentilicio de Bonpland es bomplanero).

- Mendoza

La colonia francesa de San Rafael se constituyd en un importante destino para
inmigrantes franceses asentados en la provincia de Mendoza de la mano del ingeniero
francés Julio Geronimo Balloffet, a quien el pueblo de San Rafael debe gran parte de su

desarrollo econdmico y urbanistico; singular por su estilo arquitectonico distintivo.

Balloffet se habia instalado en el afio 1871 en tierras de propiedad de su mujer Aurora
Suérez, construyendo una estancia fortificada Ilamada en su honor como “Fortin Aurora”, en

donde levantaria el primer observatorio astronomico en el sur del pais.

La Colonia Francesa o de Balloffet, luego Villa de San Rafael, fue declarada Ciudad
por la Ley 794 el 7 de octubre de 1922 (San Rafael: Mendoza, s.f.).

Tucuman

La inmigracion francesa en Tucuman estd vinculada a la transformacion de la
industria azucarera operada a partir de la llegada del tren en 1876. La azucarera es la primera
industria pesada de la Republica Argentina y los ingenios seran operados por los técnicos

franceses que envian las empresas fabricantes. (Inmigracion francesa en Argentina, s.f.)

El 1 de febrero de 1879, se funda la Société Francaise Industrielle de Secours Mutuels
a Tucuman (Sociedad Francesa Industrial de Socorros Mutuos de Tucuman), teniendo como
presidente a: Jean Ansonnaud; vicepresidente Adolphe Bugeau y secretario Louis
Ansonnaud. (Esos socios fueron algunos de los fundadores). El 1 de junio de 1885 toma el
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nombre de Société Francaise de Secours Mutuels (Sociedad Francesa de Socorros mutuos).
En 1893 presenta solicitud para adquirir la personeria juridica y establece sus estatutos
sociales. Esta vez el presidente es Achille Garnaud y el secretario Emile Bec. (Sociedad
Francesa de Tucumaén, s.f.)

En 1898, se origina una nueva Sociedad Francesa, la Société Francaise de
Bienfaisance (Sociedad Francesa de Beneficencia) como un organismo interno dentro de la
otra; es fundada por el agente consular Adrien Daffis. Mantendra esta denominacién hasta el
afio 1902 realizando algunos logros trascendentes como la inauguracion de dos obras: la sede
de Calle San Juan conocida también como “La Maison de France” (Casa de Francia en
Tucuman) y el Pantedn Francés en el Cementerio del Oeste de Tucuman. (Sociedad Francesa

de Tucumaén, s.f.)

Distribucion territorial en el 2010

Segun los datos censales del 2010 que brinda la pagina del INDEC podemos ver en la
tabla la distribucion de personas nacidas en Francia que residen en el pais; esta informacion

se complementa con el grafico®.

Provincia Macidos an Porcentg e
! Francia *
Ciudad de Busnos o gaa 41,00 %

Bires

Buenos Aires 1.838 26,27 % ' )

Cardoba 434 6,97 %
Mendoza 310 4 43 %
Santa Fe 211 3.0 %
Salva 193 276

Santa Cruz 1FE U B

Chiubut 154 2.0 %

Rio Megro 119 1,47 %%

Tierra del Fuego 26 1.37 %

Misiomes 78 e e -

Tuwcwnéan 75 1,07 %

Meuguen a0 0,85 % Franceses en Argentina
Jusjury 55 l:l TR % por-p‘:.:v’l‘ncla (2010)
Entre Rios 50 071 % " Blos-1%

San Juan 36 0,51 % e
Santiago del Estero 33 0,47 %% - BRI
Catamarca I2 10,45 % 25

San Luis 31 04 % No se reanzo el censo
Corrientes 27 0,38 %

La Ricja Fa 10,341 % N

Chacao 18 0,26 % E
Formosa 17 0,25 %

La Pampa 16 03 % ¥

Argentina 6. 995 100 % ‘

4Tanto el cuadro como la imagen fueron extraidos de: Inmigracion francesa en Argentina. (s.f.)
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El francés en el Sistema Escolar

Argentina y Francia contaban con vinculos muy fuertes en el siglo XIX. La elite

portefia de aquel entonces leia la “Revue des deux mondes” (Revista de ambos mundos);

también viajaban con frecuencia a Francia y los mas adinerados poseian mansiones en Paris.

Pese a que hubo también una fuerte inmigracion francesa por motivos econémicos, en el

imaginario popular lo vinculado al francés siguié asociado a lo elegante, lo culto, lo refinado,

a diferencia de lo que ocurria con la inmigracion italiana.

Después de la gran oleada de inmigracion y al encontrarse dentro de un “tercer grupo”

(en importancia numérica, detras de italianos y espafioles), los migrantes empezaron a crear

escuelas laicas francesas que gozaban de las subvenciones de su Estado. Las escuelas se

crearon en las grandes ciudades (Buenos Aires, Cérdoba, Rosario, Tucumén y Santa Fe), pero

también en ciudades mas pequefias del interior, en zonas de importante presencia francesa.

Instituciones Educativas Francesas en Argentina (fines de 1912)

Institucion Afio De Total, De % De Alumnos Con
Fundacion Alumnos Padres Franceses
CAPITAL FEDERAL
Colegio Central 1897 120 22%
Colegio Carlomagno 1880 230 0%
Colegio Francés 1904 48 56%
Colegio Pueyrredon 1904 533 4%
Colegio Rollin 1878 154 31%
Colegio Victor Hugo 1886 300 28%
Institucion Francesa 1883 72 39%
Provincia de Buenos Aires
Colegio Rivadavia (Bahia Blanca) 1911 155 11%
Colegio Comercial (Chascomus) 1897 85 14%
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Colegio del Nifio Jesus (Pigu€) 1888 55 51%
Colegio Carlomagno (Pigué) 1900 56 71%
Colegio de las Naciones (Pigué) 1909 85 71%
Escuela Sagrada Familia (Pigté) 1905 296 32%
Colegio Francés (Coronel Pringles) 1898 65 29%

Provincia de Santa Fe

Escuela de la Alianza Francesa

) 1921 356 9%
(Rosario)
Escuela Francesa de Santa Fe (Santa
1900 106 68%
Fe)
Total 2716 22%

Fuente: elaboracién propia en base a Encuesta del MAE, 1913, p. 182. La ultima columna expresa el

porcentaje de alumnos con padres franceses en el total de alumnos de cada establecimiento.

En la década de 1920 el nimero de escuelas crecié como consecuencia de la politica
exterior francesa, que, con afan propagandistico, subvencioné la ensefianza de francés en el
exterior. Pero a partir de los afios treinta, con la obligatoriedad de seguir estrictamente los
programas argentinos y de brindar la ensefianza en castellano, muchos colegios de la

comunidad fueron cerrdndose; hacia 1950 sélo persistian algunas escuelas francesas.

En el siglo XIX el francés siempre fue obligatorio en los colegios nacionales. El
francés alternaba con inglés o italiano, con dos afios para uno de los idiomas y tres para el
otro (la presencia del italiano era, de todas maneras, minoritaria); en las escuelas normales y
comerciales se estudiaba solo francés o inglés durante los cuatro o cinco afios. Con la reforma
de 1943 se establecié un ciclo basico comdn de tres afios para los tres tipos de escuela
secundaria; quienes habian estudiado francés durante tres afios debian optar por el inglés,
mientras que quienes habian estudiado inglés podian optar entre francés e italiano. Con ello,

el francés experimentd su primer retroceso.
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En cuanto a la formacion de profesores, los dos grandes institutos creados en 1904°
fueron agregandose en el transcurso del siglo XX, otros 26 profesorados de francés en
institutos nacionales y privados y en universidades, en general de elevada calidad; a ellos se
agregaron ocho traductorados y los cursos de francés con fines especificos en universidades

nacionales.

En 1989 durante la presidencia de Carlos Menem (1989-1999) el francés y el italiano
en las escuelas secundarias fueron disminuyendo. En las escuelas técnicas, agropecuarias y
artisticas se dejo de lado el francés; en las llamadas “escuelas de comercio” la proporcion

francés/inglés se redujo a uno sobre cinco.

La Alianza Francesa

La presencia del francés en la Argentina no se debe buscar solamente en las escuelas

privadas ni en la inmigracion, sino en la Alianza Francesa y en el sistema escolar estatal.

Una prueba del interés en el conocimiento de la lengua entre vastos sectores medios
de la sociedad argentina fue el enorme desarrollo de la Alianza Francesa. Fundada en Paris el
21 de julio de 1883 por una serie de notables, su fin era patritico: ganar adeptos para
expandir la imagen de Francia en el mundo. Por ello se proponia fundar y subvencionar
escuelas francesas o introducir cursos de francés en escuelas que no los tenian; formar
profesores, otorgar becas a los mejores alumnos, realizar publicaciones sobre todo

pedagogicas, organizar congresos, etc.

Actualmente cuenta con 1040 centros en 136 paises en los cinco continentes. Cada
afio, mas de 450 000 personas, de todas las edades, asisten a las Alianzas francesas, y mas de
seis millones de personas participan en sus actividades culturales. La mayoria de Alianzas

francesas financian sus actividades con el dinero que reciben de sus cursos y del alquiler de

5 El Instituto de Ensefianza Superior en Lenguas Vivas «Juan Ramén Fernandez» es una institucion publica de
gestion estatal de la Ciudad de Buenos Aires, Republica Argentina. Fue fundado el 10 de febrero de 1904
por Decreto que firman el presidente, General Julio A. Rocay su ministro de Instrucciéon Publica, Dr. Juan
Ramon Fernandez en el cual se comienza a denominar "Escuela Normal para el profesorado en lenguas vivas".
Es la primera institucion educativa publica del pais orientada a la formacion docente en lenguas extranjeras.
Comunmente se lo conoce como "Lenguas Vivas", IES en Lenguas Vivas o por la sigla IESLVJRF. (Instituto de
Ensefianza Superior en Lenguas Vidas, s.f.)

Y el segundo instituto se funda por decreto el 16 de diciembre de 1904; y tenia por fin terminar con un origen
tan heterogéneo en la formacion del profesorado para la ensefianza secundaria, dictado por el entonces Ministro
de Justicia e Instruccion Publica, Dr. Joaquin V. Gonzalez. Se lo llamé Seminario Pedagdgico y al mismo qued6
anexado el Colegio Nacional Bartolomé Mitre, que habia sido creado poco antes. Hoy se lo conoce como
Instituto Superior del Profesorado J. V. Gonzalez.
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sus instalaciones. El gobierno francés tambien proporciona una subvencion a ciertas Alianzas

Francesas, cubriendo aproximadamente el 5% de su presupuesto.

En Argentina existen 53 Alianzas que conforman una red que es considerada una de
las més extensas y antiguas del mundo. La primera de ellas fue fundada en Buenos Aires en
1893 y hoy es sede también de la Délégation Générale de la Fondation Alliance Francaise

(Delegacion General de la Fundacién Alianza Francesa) de Paris en Argentina.

Hoy en dia el francés...

Durante el siglo XX, gracias a los intercambios econémicos entre Francia y
Argentina, se ampliaron y se celebraron varios convenios culturales; en 1996 se creo el
Centro Franco Argentino de Altos Estudios de la Universidad de Buenos Aires, cuyos
seminarios de posgrado y doctorado e intercambios cientificos gozan de elevado prestigio; en
2009 se cre6 un centro similar en la Universidad Nacional de Cérdoba. Se reafirmaron los
lazos de cooperacion cultural en ocasion de la visita de Estado de la Presidenta Argentina a
Francia en 2008. Hay numerosos intercambios de estudiantes y profesores universitarios entre
Francia y la Argentina.

La escuela francesa de Analisis del Discurso tuvo y sigue teniendo gran influencia en
las ciencias sociales argentina y brasilefia. Pero en el plano estrictamente linguistico, mas alla
de que Francia siga fomentando la formacién y pos formacién de profesores de francés e
influyendo incluso en las concepciones de la ensefianza de lenguas extranjeras que se estan
disefiando actualmente para reglamentar la Ley de Educacién Nacional, la politica francesa
ha sido més bien defensiva o, para decirlo en términos de funcionarios franceses, ha perdido

en numero, pero ganado en calidad.

En el afio 2017 Francia recibio a unos 1000 estudiantes argentinos. El refuerzo de los
flujos de movilidad se enmarca en una cooperacion dinamica: existen mas de 700 acuerdos
universitarios, entre ellos un acuerdo de reconocimiento mutuo de titulos entre los centros
franceses y argentinos, firmado en marzo de 2015. Del mismo modo, entre los acuerdos
firmados durante la visita del Presidente de la Republica Francesa a Buenos Aires figura una
declaracion de intencion sobre educacién superior en el ambito del arte, la cultura y la

innovacion (programa INNOVART).
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Conclusion

Después de haber elaborado este trabajo y poder observar como el frances llego a
nuestro pais, reafirmo el valor que posee este idioma, y refuerzo mi interés por seguir
aprendiéndolo, ademéas me revela que, en la actualidad conserva su importancia por méas que
haya disminuido su cantidad, pero que no obstante ello ha ganado terreno en cuanto a la
calidad educativa.

El poder aprender idiomas abre las puertas a nuevas experiencias tanto laborales,
como académicas, culturales y demds, es por eso que se considera, que hoy en dia es tan
importante la difusion y la revalorizacion de este tipo de lengua; que no es sélo la base de la
comunicacion a nivel mundial, asimismo constituyen la piedra angular en muchos aspectos

de la historia misma de la humanidad.
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% Red de Linguistas en Formacion (RELIF)

La Red de Linguistas en Formacion (RELIF) constituye un espacio de trabajo,
organizacion e investigacion que retne a estudiantes de grado, graduades, profesores,
doctorandes y cualquier otro tipo de investigadores en formacién cuyos principales objetivos
son propiciar el intercambio cientifico, fomentar la investigacion de trabajos del area y
realizar actividades de extension, transferencia y divulgacion que no se agotan en el &mbito
académico. La Red en si surge de la experiencia y el encuentro en instancias de trabajo en
conjunto de las y los miembros que la componen y consiste en un espacio plural, abierto y

horizontal.

Fundada en septiembre de 2019, hasta el momento RELIF ha sido un espacio de
difusién de espacios de formacion académica, ofertas de trabajo y noticias de interés a través
de distintos canales. Ademas, sus integrantes han llevado adelante distintos tipos de
proyectos, entre los que se encuentra la publicacion de articulos originales de investigacion,
entrevistas a grupos de trabajo de todo el pais, charlas orientativas, conversatorios sobre la
disciplina, informes sobre las condiciones laborales de investigadores jovenes, materiales
didacticos para escuela secundaria y listas de recursos Utiles para la investigacion, entre otras
iniciativas. Especialmente importante resulta para sus integrantes la realizacion del |
Encuentro RELIF en diciembre de 2020. Todos los proyectos de RELIF son de caracter

gratuito y abiertos a la comunidad.

Se pueden seguir las novedades de la Red de Linguistas en Formacion en todas las

redes sociales y su pagina web: www.relif.net.ar.
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* Asociacion de Estudiantes de Linguistica, Facultad de Filosofia y Humanidades,
Universidad Nacional de Cérdoba

ASOCIACION DE ESTUDIANTES DE LINGUISTICA FFYH-UNC

Somos un grupo de estudiantes autoconvocadxs con especial interés en ampliar las
posibilidades y oportunidades del &rea de Estudios Linguisticos de nuestra casa de estudios.
Es por esto que el pasado mayo nos unimos en una red de estudiantes para intercambiar,
discutir y difundir informacion relativa a nuestra disciplina, a través de la cuenta de
Instagram @ael.ffyh. La realidad es que somos pocxs estudiantes en el area, y creemos que
necesitamos un espacio comun para relacionarnos entre nosotrxs y con cualquiera que esté

interesadx.

Creemos que las ciencias del lenguaje se constituyen como un campo lleno de
posibilidades, donde es plausible conjugar diferentes perspectivas y trayectorias para seguir
trazando preguntas en torno a los limites de este objeto tan complejo que nos atraviesa. Es
precisamente por la forma en la que el lenguaje nos interpela que nos parece fundamental
construir zonas de interseccion con otros espacios, movimientos y ciencias. En especial, a las
miembras de este grupo nos interesa la linguistica relacionada con la educacion y el medio
sociocultural, con el analisis del discurso y con las ciencias cognitivas; pero también

buscamos que otrxs estudiantes con intereses propios participen en nuestra red.

Desde nuestro inicio, hemos compartido informacion sobre cursos, conferencias y
eventos que se han llevado a cabo este primer semestre, asi como también oportunidades
laborales para linglistas, y una seccion sobre personalidades importantes de nuestra

disciplina. A su vez, hemos participado en las “Jornadas de Socializacion de Experiencias de
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la Escuela de Letras durante la cuarentena 2020, exponiendo nuestra experiencia y nuestras

inquietudes respecto a este contexto de virtualidad que nos atraviesa.

Ademas, creamos la revista de estudiantes de grado Alma Méater, avalada por el
Consejo de la Escuela de Letras de la facultad, que se propone difundir los trabajos de
investigacion relacionados a la linguistica de estudiantes de grado interesadxs en incursionar
e introducirse en el ambito académico. Creemos que son necesarios espacios en donde Ixs
estudiantes podamos compartir nuestros trabajos e intercambiarlos con otrxs. Si estan

interesadxs en publicar, Ixs invitamos.

En ese sentido, nuestro objetivo es abrir redes que fomenten el intercambio cientifico

y cultural con estudiantes de la facultad, de la universidad y del pais.
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