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Presentacion

jHABEMUS REVISTA AGORA!

Al dia de la presentacion de la revista y al momento que, usted lector, abre sus
péaginas y se encuentra con estas palabras preliminares, han transcurrido incontables
sucesos. Hechos que nos permiten hoy encontrarnos de nuevo en esta aventura por el
estudio del lenguaje. Siempre resulta satisfactorio ver concluido un proyecto tan
querido y esperado. Es lo que sentimos con la presentaciéon del segundo ntimero de
Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje. Sostener el proyecto en el tiempo
resulta un gran desafio que, como equipo, asumimos orgullosamente. Estamos
convencidos que no hay que bajar los brazos para difundir, alentar y promover los
estudios del lenguaje.

En esta oportunidad, la tematica del segundo ntimero es Lenguaje, discurso y
educacion. Hemos partido de este tépico en particular puesto que, en la complejidad
del lenguaje y sus usos, nos interrogamos ;como lo enseiiamos?

Podremos esbozar algunas respuestas a partir de los trabajos que nutren esta
entrega de Agora. Comenzamos con el aporte de Oscar Martin Aguierrez y Carlos
Enrique Castilla quienes problematizan el enfoque tradicional de la ensefianza
universitaria de la historia de la lengua espafiola. Los autores proponen repensar las
configuraciones lingtiisticas como constructos ideolégicos y, de este modo, entender
la historia de la lengua como una préctica discursiva que el alumno pueda analizar
criticamente.

En segundo lugar, Victor Hugo Mamani Yapura nos plantea la apropiaciéon
del lenguaje a partir de sus practicas discursivas que se produce entre dos grupos
indigenas en el norte de Potosi, Bolivia.

En el tercer aporte de esta revista, Silvia Torres nos permite visualizar un
panorama critico en la produccion oral de alumnos de secundaria de la provincia de
Jujuy, Argentina.

En cuarta posicion contamos con la contribucién de Maria José Roca quien
reflexiona sobre el aporte del enfoque cognitivo prototipico en la ensefianza de la

gramatica en la Escuela Media de la provincia de Salta, Argentina.
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Finalmente, inauguramos la nueva seccion “Traducciones” con el aporte
realizado por Fadel Emilio Témer a un texto de Louise Rosenblatt: EI proceso de la
escritura. En este articulo encontraremos la mirada tnica y revolucionaria de
Rosenblatt sobre el aprendizaje de la escritura como herramienta lingtiistica de
cognicion.

Por dltimo, queremos agradecer el esfuerzo y compromiso a quienes
participaron de forma desinteresada y generosa, brindando su tiempo, pasiéon y
trabajo para la produccién de este segundo namero.

Atentamente,
Rocio Cecilia Molina

Directora
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Ideologicidad y alteridad: repensar la ensefianza

América Latina

Oscar Martin Aguierrez

martin.aguierrez@filo.unt.edu.ar
IIELA - Universidad Nacional de Tucuman / INVELEC-CONICET

Carlos Enrique Castilla
historiadelespaniol.castilla@filo.unt.edu.ar
INSIL - Universidad Nacional de Tucuman

Resumen:

Este articulo discute el enfoque histérico de la ensefianza del espafiol en América
Latina a partir de algunas lineas de trabajo desarrolladas en la catedra de Historia de
la Lengua de la Universidad Nacional de Tucuméan (Argentina) en el marco de las
carreras de Profesorado y Licenciatura en Letras. Se asedia la lengua histérica como
préactica discursiva poniendo en la mesa de discusién las configuraciones lingtiisticas
no solamente como sistema de signos sino como constructo ideolégico que configura
el mundo en abanico de relaciones de poder (Raiter, 1999; van Dijk, 1999, 2000;
Charaudeau, 2009). En ese sentido, esta propuesta enfatiza dichas relaciones de
poder en clave de mismidad y alteridad (Levina ([1977] 2020) con el objetivo de
retomar esos postulados y problematizar las practicas de ensefianza universitaria de
la historia del espafiol. Sostenemos que la historia de una lengua se configura en el
contrapunto entre el contexto de enunciacién y las dindmicas politicas e ideolégicas
que se ponen en juego en una comunidad de hablantes al emitir discursos y estos
aspectos resultan cruciales al momento de historiar el espafiol como una lengua
atravesada por procesos coloniales y de dominacién. Trazamos un recorrido por un
conjunto de documentos histéricos y textos literarios en los que las relaciones de
poder sustentadas en la alteridad otorgan espesor a los procesos de cambio

lingtiistico.

Palabras clave: ideologicidad - alteridad - ensefianza - historia del espafiol
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Abstract:

This article discusses the historical approach to teaching Spanish in Latin America
based on some insights developed in the course History of Language, a subject of the
Language Teaching and Bachelor’s degrees at the National University of Tucuman.
The historical language is approached as a discursive practice, bringing into
discussion the linguistic configurations, not only as a system of signs but also as an
ideological construct that sets the world in a range of power relations (Raiter, 1999;
van Dijk, 1999, 2000; Charaudeau, 2009). Thus, this proposal emphasizes these power
relations in terms of sameness and alterity (Levinas ([1977] 2020) with the aim of
taking up these postulates and problematizing university teaching practices in the
history of Spanish. We argue that the history of a language is shaped by the
counterpoint between the context of enunciation and the political and ideological
dynamics that come into play in a community of speakers when producing speech,
and these aspects are crucial when historicizing Spanish as a language crossed by
colonial and domination processes. We trace a journey through a set of historical
documents and literary texts in which power relations sustained in alterity give

thickness to processes of linguistic change.

Keywords: ideologization - alterity - teaching - history of the Spanish language
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1. Presentacion

Este articulo tiene como objetivo dar a conocer algunas lineas de trabajo en
torno a la ensefianza de la historia de la lengua espafiola en la Universidad Nacional
de Tucumén (Argentina) en el marco de las carreras de Profesorado y Licenciatura en
Letras. Acotar el campo de exploracion y de reflexion esta ligado a una propuesta de
abordaje de la lengua en diacronia, situada en el macro contexto latinoamericano y el
entorno regional del Noroeste argentino. Esto supone un desplazamiento de la
mirada hacia una perspectiva geopolitica y geo-ideolédgica, asi como a un punto de
vista centrado en los sujetos de aprendizaje. Indudablemente, esto implica también el
planteamiento de algunas preguntas que desestabilizan en alguna medida un statu
quo en las practicas de enseflanza y en la propuesta educativa: ;qué queremos
significar con la historia de la lengua?, ;qué sentido tiene este campo de estudios en
el programa de formacién de los futuros licenciados y profesores? Y en esa direccién:
(cudles son los aspectos centrales en los que debemos poner nuestra atenciéon?, ;qué
recortes del objeto son significativos en los procesos de aprendizaje de nuestros
alumnos?

Como vemos, revisitar la ensefianza de la historia de la lengua espafiola
conlleva repensar el trayecto de formacién como una oportunidad de que “algo
pase” en las aulas universitarias, algo significativo que represente una posibilidad de
ejercitar el pensamiento critico y creativo. Pensamos el aula universitaria como ese
lugar en y desde donde se produce el pensamiento, entendido este como un modo de
interpretar e interpelar al mundo y a los discursos -académicos- que se construyen en
torno a él; discursos atravesados por el sesgo ideolégico y que muchas veces -por no
decir la mayor parte de las veces- son discursos hegemoénicos que estructuran
relaciones de poder y que dejan poco espacio para una lectura emergente/disidente.

Este planteo representa una forma de mirar la historia de la lengua espafiola
revisando algunas tradiciones textuales y lineas de investigacion y de sistematizacién
del objeto de estudio. Si hablamos en términos de Historia como disciplina, solemos
pensar en una sucesiéon de hechos facticos a lo largo de una imaginada linea de
tiempo desde un punto prefijado del pasado -considerado el origen- hasta el

presente. Esta linealidad de la Historia se configuré a partir de una légica epistémica
B 4
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sustentada en la nocién de un vinculo univoco entre causa-efecto. El traslado de esta
légica historicista a la historia de la lengua supuso la aplicacién de esta relacion
causal para la explicaciéon de los fendmenos lingtiisticos en sus diferentes niveles:
fonético-fonolégico, morfo-sintactico, léxico y semantico. Desde esta perspectiva, las
periodizaciones sugeridas para historiar la lengua espafiola disponen los fenémenos
del cambio lingtiistico en una secuencia de etapas sucesivas en las que cada una de
ellas representaria una instancia superadora de la precedente (Lapesa, 1981; Cano
Aguilar, 1992, 2004!; Company Company y Cuétara Priede, 2014). No descontamos la
relevancia de estos estudios en relacién con el trabajo centrado en la explicaciéon y
sistematizacion de los fenémenos diacrénicos y en la filogénesis de las lenguas. Sin
embargo, esta perspectiva a veces cierra las posibilidades de comprender el sistema
lingtiistico como superposiciones de diasistemas que se entrecruzan en el nivel
sincrénico e historico.

Por ofrecer s6lo dos ejemplos representativos, podemos mencionar a) la
catalogacion del diasistema de consonantes sibilantes fricativas y africadas palatales
como “sibilantes medievales”, aunque actualmente son frecuentes en el espafiol
rioplatense o en el espafiol nortefio de Argentina; o b) el fenémeno yod que parece
haber quedado en aquellas escenas originarias de la historia de la lengua mientras
que sigue siendo productivo en varias formas del espafiol actual en el noroeste
argentino. Esas situaciones mencionadas nos han llevado a cuestionar la linealidad
de los procesos de cambio lingtiistico y pensar, mas bien, en una situacién reticular
en la cual los fendmenos se van distribuyendo en torno a practicas discursivas de los
hablantes, practicas que muchas veces son recurrentes en el devenir temporal. Al
mismo tiempo, estos ejemplos ponen en evidencia la necesidad de desmontar los
universales que sostienen estas lineas del tiempo: detras de la periodizacién asoman
escenas consolidadas como arquetipicas, hitos wuniversales que devienen

imprescindibles y, como tal, deben trasplantarse sin posibilidad de cuestionamiento

1 Si bien Cano Aguilar coordiné una nueva Historia de la lengua espafiola en 2004 en la que ofrece una
propuesta integral, exhaustiva y orientada a nuevos enfoques de investigacion (la lingtistica
variacional, la tipologia textual, la normalizacion de wuna lengua estindar, la conciencia
metalingiiistica, la legislacién lingtifstica y los contactos de lengua), el criterio organizativo sigue
siendo cronolégico y lineal; ademds de solo ofrecer un capitulo entre cuarenta y cuatro al caso
americano. De alguna manera su historizacién de la Iepgua espafiola se circunscribe a Espafia y la
mayoria de los estudiosos convocados a nacionalidadesi@urepeas.
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o revisién. Situaciones como las mencionadas mds arriba plantean la riqueza de
quebrar esa linealidad con una propuesta epistémica situada/localizada y anclada en
la experiencia de los hablantes; de revisitar esas escenas arquetipicas dispuestas en
un continuum a priori interponiendo lo propio ante lo universal y proponiendo con
esa interposicién un gesto que descoloque, que desquicie dichas escenas desde el
presente.

En este escenario problemético, inscribimos la siguiente propuesta que
consiste en desplazar la mirada a eventos comunicativos diversos y
multidimensionales. Esta mirada nos exige un trabajo extenso de reconstruccién de
los contextos de produccién, circulacién y recepciéon de los textos para poder
abordarlos como unidades diasistémicas en perspectiva diacrénica, diatdpica,
diastratica y diafasica. La lengua histérica, entendida como practica discursiva, pone
en la mesa de discusion las configuraciones lingtiisticas no solamente como sistema
de signos sino ademds como constructo ideolégico que configura el mundo en
abanico de relaciones de poder (Raiter, 1999; van Dijk, 1999, 2000; Charaudeau 2006,
2009). Consideramos que esta apuesta por las configuraciones lingtiisticas como
constructo ideolégico es crucial para entender la lengua histérica en su espesor y
complejidad. A su vez, es punto de partida para poner el énfasis en una historia de la
lengua como practica discursiva ya que en el plano de las practicas es donde se
visibiliza el modo en que las relaciones de poder cristalizan habitos, repeticiones,
estereotipos, todas modulaciones que sedimentan en los textos y que reproducen una
l6gica maniquea de la lengua. El trabajo con las practicas permite desovillar esas
cristalizaciones y, en ese ejercicio, desandar el pasado desde las problematicas del
presente?.

Este articulo despliega algunas lineas de trabajo conducentes a mostrar
nuestro trabajo en el aula. Para ello, haremos una revision de conceptos clave que

orientan nuestra propuesta, luego mostraremos algunos impactos de esa revisiéon

2 En ese sentido, el enfoque glotopolitico aplicado a la historia de la lengua (Arnoux, 2000, 2008; del
Valle, 2015; del Valle, Lauria, Orofio, Rojas, 2021) y el “giro archivistico” (Sanchez-Macedo, 2020;
Tello, 2018) en los estudios del discurso, ambos surgidos en la Argentina hacia el final de la primera
década de este siglo, dialogan abiertamente con esta propuesta gestada desde el norte del pais. Todas
ellas entienden a la lengua como un artefacto dis/cur/sivo cuya historia y construccion social es
eminentemente politica. ’

14
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tedrica en el aula universitaria para, finalmente, sistematizar algunas conclusiones

parciales.

2. La caja de herramientas teéricas

Desde la incidencia del giro lingtiistico como perspectiva que postula una
vuelta de tuerca a los procesos de produccion y recepcion de los textos entendidos
como emergentes de practicas sociales que se despliegan en la dindmica del poder y
de la representacion del poder y del Otro en relacién con él, disciplinas tradicionales
como la filologia y la critica textual o ecdética han entrado en procesos de revision y
relectura de las manifestaciones escritas y, a través de ellas, de las huellas de la
oralidad primaria como posibilidad de comprender procesos de dominacion y
exclusion. Ahora bien, ;de qué manera afectan esas nuevas miradas a la historia de la
lengua espafiola?

En la linea de estudios cuyo objetivo es el de encarar la lectura critica de los
textos que configuran el corpus seleccionado para la historia del espafiol americano,
resultan claves algunas lineas de confluencia que fueron desarrolladas por Elena
Rojas Mayer en la Universidad Nacional de Tucumén. Gran parte de sus estudios y
los de su equipo de trabajo, relacionados principalmente con los documentos
coloniales pertenecientes al Virreinato del Pert y el del Rio de la Plata, han trazado
lineas de acercamiento a los textos desde la perspectiva de las configuraciones
discursivas del poder en la sociedad colonial. Asi se ha ido configurando un campo
que denominamos Andlisis Critico Histérico del Discurso (ACHD).

El ACHD tiene como meta, entonces, sefalar, describir y analizar el
comportamiento de las formulaciones ideoldgicas de la palabra escrita en el escenario
de las practicas sociales. Es evidente que estas lineas de abordaje de los textos-
discursos del pasado son deudoras, ademaés, de las orientaciones que van Dijk viene
proponiendo desde hace mas de cuatro décadas. En didlogo con la apuesta de van
Dijk, Elena Rojas Mayer afirma que “mediante el estudio de las estrategias
pragmalingiiisticas ligadas al andlisis del discurso, podemos inferir el
comportamiento de una comunidad en torno a varios ejes que se asientan en diversas

manifestaciones colectivas, reveladoras de las relaciones de poder entre los
B 4
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interlocutores, asi como del grado de solemnidad o intimidad del acto comunicativo
dentro de determinado contexto” (2010: 28). Por otra parte, y desde nuestro propio
posicionamiento con un pie en el siglo XXI, asumimos que el andlisis histérico del
discurso no se limita a la descripcion de los fendmenos, o al anélisis de los encuadres
discursivos que perpettian ideologias dominantes, sino que milita a favor de generar
nuevos escenarios del lenguaje que prevean el desarrollo de otras realidades sociales
posibles a partir de esos analisis (Mumby y Clair, 2000). Consideramos que para el
surgimiento de otras realidades posibles a partir de los haceres en las aulas
universitarias del siglo XXI, el ACHD debe partir de un ejercicio de lectura -teérica y
del corpus textual- que desobedezca el afdn de inmediatez y rapidez propio de
nuestros tiempos para priorizar el detenimiento, el regodeo en el detalle y la
discusion colectiva.

En este sentido, este recorrido de lecturas y modos de leer en nuestro contexto
universitario se enriquece en la practica de ensefianza de la historia del espafiol con
otros aportes que consideramos clave para la adquisicion no solo de conceptos
vinculados con la historia de la lengua espafiola, sino también para la construccién
de profesionales con pensamiento critico y con “intervenciéon discursiva” (Raiter,
1999). Recuperamos las sistematizaciones de Patrick Charaudeau (2009) en relaciéon
con los contratos de comunicacién y las estrategias que éstos habilitan; Alejandro
Raiter (1999), en relacién con la configuracion del discurso hegemoénico, y Emmanuel
Levinas ([1977] 2020) en constelaciéon con Enrique Dussel (1992) para pensar las
l6gicas de dominacién y subalternidad que entretejen los discursos dominantes en el

pensamiento y la cultura de Occidente. Revisamos sucintamente estas lecturas.

2.1 El contrato de comunicacion: la dimensién socio-semidtica del lenguaje

Desde 1990, el estudioso francés Patrick Charaudeau ha venido configurando
un modelo interpretativo de los procesos de “puesta en escena” enunciativa y de los
mecanismos y niveles de codificacion de los discursos en entornos bien definidos por
la dindmica de las actividades y actores sociales. Esta perspectiva entiende la
producciéon discursiva como un proceso de puesta en sentido/significado a partir de

la interaccion de los sujetos, dentro de un marco socio-cultural de referencias que
B 4
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permiten “codificar” los comportamientos discursivos en funcién de roles de poder y
de la legitimacion o deslegitimaciéon de esos roles. Para Charaudeau, todo acto
comunicativo se establece dentro de unas coordenadas discursivas que se expresan
en lo que él denomina contrato de comunicacion. La nocién de “contrato” habilita a
pensar en el caracter intersubjetivo de la interaccién y en la naturaleza de las reglas
que regulan dichas interacciones. Estas regulaciones acttian de modo que autorizan o
inhiben determinados usos lingtiisticos y no lingtiisticos. Por otra parte, el término
“proyecto” nos lleva a pensar en una cierta disposicion de todo el acto comunicativo
en direcciéon a una instancia persuasiva o de legitimaciéon del enunciado y del
enunciador y, por lo tanto, en los efectos perlocutivos que esa puesta en escena
enunciativa supone.

Los términos clave expresados por Charaudeau cuando despliega el concepto
de contrato de comunicacion se retnen en torno a dos campos de definiciéon de la
acciéon comunicativa. Por un lado, cabe pensarlo como un espacio de restricciones vy,
por otro, como un espacio de posibilidades o de estrategias lingtiistico-discursivas
(Charaudeau, 2006; 2009). En el espacio de las restricciones se consideran los
componentes vinculados con:

a) La finalidad o propésito de los sujetos que intervienen en la comunicacion.

b) La identidad de los participantes del intercambio, en cuanto su pertenencia
a una clase o estatus, el cual determina el grado de pertinencia en dicho intercambio
y define quién ejerce el control sobre la comunicacion.

c) El tema que representa un dominio del saber sobre el que se estructura el
discurso.

d) El dispositivo contextual o escénico que constituye el "encuadre" material,
mas o menos manifiesto, de la accién comunicativa.

El espacio de las estrategias, por su parte, esta vinculado con los recursos
discursivos que dispone el sujeto-enunciador para concretar su propo6sito, se trata de
un abanico de opciones que permiten que el texto se configure como una unidad de
sentido funcional (Charaudeau, 2006). En este espacio podemos considerar:

a) estrategias gramaticales, es decir las vinculadas con las reglas de formacién

de las frases dentro de las posibilidades que ofrece la lengua;
B 4

17



ISSN 2718-840X
Vol.2, Nam.1 (Junio 2023)
Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje

b) estrategias de uso, concebidas como las reglas pautadas por la comunidad
de hablantes;

c) afadimos las estrategias retdrico-discursivas, tanto en su manifestacion
verbal como en la estructuracion de discursos persuasivos.

Puestos en esta dimensiéon de lo social y de las mualtiples aristas que
conforman la escritura y el habla pensadas como una puesta en escena enunciativa
en la que se va definiendo el sentido lingtiistico y el sentido discursivo asi como las
representaciones intersubjetivas, los textos del pasado adquieren nuevas

dimensiones de lecturas que permiten el acceso a diferentes niveles de interpretacion.

2.2 Lingiiistica y politica: ideologia y poder

Otro dngulo desde el que miramos los procesos del lenguaje esta relacionado
con los vinculos siempre complejos entre el lenguaje y el poder; el lenguaje y la
politica desde la perspectiva del materialismo histérico y el anélisis del discurso. En
esta direccion tomamos como referencia la linea de estudios planteada por Alejandro
Raiter (1999) en su libro Lingiiistica y politica. Raiter profundiza los lineamientos de
Valentin Voloshinov (1976), sobre todo aquellos aspectos vinculados al signo
lingtiistico como signo ideolégico y al signo en la arena de lucha de clases y del
intelectual francés Louis Althusser (1988), sobre todo de las nociones de Aparato
Represivo del Estado (ARE) y Aparato Ideolégico del Estado (AIE). Provisto de estas
herramientas hace una propuesta para aproximarse al complejo entramado que se
forma en una sociedad entre ideologia, politica y lenguaje. Podemos sintetizar sus
planteos en cuatro nodos conceptuales. Ponemos el énfasis en ellas porque
acompafian la discusién en torno al cambio lingtiistico y a la evolucién del castellano
que propone la asignatura:

a) discurso dominante. Aquel que traza relaciones entre los AIE y el proceso
de afianzamiento social de ese discurso dominante. A su vez lo define como un
discurso con afan totalizante, es decir tendiente mas a la acumulacién e inclusién que

a la exclusion. Desde ese afan, organiza y clasifica los discursos que circulan en una

18)

sociedad;



ISSN 2718-840X
Vol.2, Nam.1 (Junio 2023)
Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje

b) valor lingtiistico. Alejandro Raiter recupera las discusiones sobre el valor de
los signos de Saussure y Voloshinov para concluir que valor, significado o sentido se
establecen siempre en referencia a un marco diferente a aquel en el que el signo
aparece; ese marco es el de los intercambios sociales. Ademds, el valor esta
supeditado para Raiter a los grados de verosimilitud que entreteje el discurso
dominante (Raiter, 1999, 65);

¢) iniciativa discursiva. La dindmica discursiva es siempre dialégica. El autor
retoma la nocién de “formacién discursiva” de Michel Foucault (1970) para afirmar
que todo discurso ingresa en una red de respuesta, formulacién y reformulacién de
discursos anteriores. Aquellos discursos que proponen topicos nuevos o establecen
qué temas son prioritarios o determinan los valores de los signos ideolégicos en una
sociedad y no se limitan sélo al lugar de respuesta previamente codificado por el
discurso dominante son aquellos que el autor llama de iniciativa discursiva.
Conforman discursos emergentes que se oponen al discurso dominante;

d) representacién. El lenguaje tiene también un aspecto cognitivo que se pone
en evidencia en el momento en que el hablante procesa el mensaje y construye una
representaciéon sobre lo que ese mensaje significa. Como usuarios de la lengua no
podemos escapar a ese proceso de representacién. En él lo cognitivo se relaciona con
las instancias de configuracién del discurso dominante por parte de los hablantes y
los AIE. Es con el sistema de referencias estipulado a partir del discurso dominante
con el que comparamos constantemente los estimulos recibidos cognitivamente
(Raiter, 1999: 72-73).

Para el lingtiista argentino entonces, la reproduccion ideolégica se concreta no
s6lo mediante los Aparatos Ideolégicos del Estado sino también en el uso del
lenguaje y en los modos de funcionamiento de la dindmica discursiva que llevan

adelante los hablantes.

2.3 El otro y las 16gicas de dominacion: Emmanuel Levinas y Enrique Dussel
En su libro Totalidad e infinito: ensayo sobre la exterioridad (1977), Levinas define
la mismidad occidental como la instancia en la que el si mismo se configura a partir

de un sistema de referencia propio. Acude a una constelaciéon de metaforas para
A 4
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abordarla y darle complejidad: la casa, la ventana y la mano. A partir de estas
imégenes da cuenta de la constituciéon del pensamiento y la cultura de Occidente
como un duelo entre el Yo mismo y el otro. Consideramos esta lectura fundamental
para comprender las l6gicas de dominacién y subalternidad que se consolidan en la
dindmica de la colonialidad moderna. Levinas vincula el proceso de constituciéon de
la mismidad del yo con la imagen de una casa. La morada es un lugar de
recogimiento y proteccion donde el yo configura su sistema de referencias, pero al
mismo tiempo es un espacio que funciona como una pluma, una herramienta desde
la que se escribe al Otro y se construyen lazos con el afuera. En la casa, el sujeto se
recoge; mira desde una ventana, mira para contemplar, pero también para dominar
el mundo. Por otra parte, la mano sale de la ventana, sale de la casa, para poseer las
cosas, aprehenderlas y llevarlas hacia el interior de la morada. Lo interesante es que
esa aprehension del mundo desde la mismidad, introduce la cosa en el mundo de lo
identificable. Se identifica y se asimila a un sistema de referencias para dominarlo: de
esta manera, la posesion de la cosa que se inicia con la mano termina en el discurso.
En ese cruce constante entre la mismidad del yo y el Otro se producen disputas por
el sentido, por los modos de referir y construir la otredad; procesos politicos, de
dominacién y resistencia en los que la delimitacién del otro mediante el discurso
supone una lucha por la asimilacién de la diferencia a un paisaje configurado
histéricamente por comunidades de hablantes hacia al interior de sus moradas.

En ese sentido, uno de los procesos mas significativos de definicién de lo Otro
desde lo mismo es la conquista de América. Nuestra asignatura se detiene en la
consolidacion de la modernidad temprana y la emergencia de su lado més oscuro, la
colonialidad. Explora la lengua de los documentos coloniales y problematiza las
marcas conflictivas que dejan en el archivo los sujetos atravesados por la violencia de
la conquista y colonizacién del continente. La propuesta de Levinas constela con la
del pensador argentino Enrique Dussel. En ese cruce de perspectivas abordamos lo
que Dussel llama “el encubrimiento del otro”, en clara oposiciéon a la idea de
“descubrimiento” (1992). Para Dussel la conquista fue el modo que utilizé Europa
para cubrir/encubrir de su mismidad la alteridad americana. De esa manera, al

traducirla a su sistema de referencias, la anexa como colonia y la constituye como
B 4
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periferia de su centro, de su mismidad. El discurso es fundamental para observar los
mecanismos en los que el Otro es hablado y enrollado por la lengua de la mismidad.
Esto se observa por ejemplo en tres operaciones discursivas que enfatizamos en las
clases:

a) la construccién de estereotipos: es decir, imdgenes cristalizadas que
encapsulan la representacion de la alteridad en imagenes homogéneas, que facilitan
“digerir” lo desconocido. La estereotipia ademas trasciende el eje temporal de una
sociedad con la estrategia de la repeticion incesante; brinda soluciones simples con el
objetivo de eliminar la complejidad de una situacién determinada;

b) la imagen hiperbdlica: el recurso de la exageraciéon pone en evidencia la
construccion de la diferencia como fundamental para asimilar lo indefinido y
“leerlo” dentro de la morada de lo mismo. Al otro se lo deforma para darle rasgos de
exotismo o para ofrecer una imagen negativa respecto al centro hegemonico (el caso
de la construccion de la barbarie en el siglo XIX americano);

c) la analogia como figura de la semejanza y la diferencia: este quizas es el
recurso mas interesante porque pone de manifiesto la necesidad de apelar a un
codigo maestro (que es histérico, que es cultural y que cada comunidad estipula en
su mismidad al momento de recogerse en su morada) para leer, poseer la otredad y
anexarla. La analogia como recurso sustentado en la busqueda de equivalentes
siempre se construye sobre el presupuesto de que el cédigo con el que se buscan las
equivalencias es valido, legitimo y modélico. Lo que no responde al modelo queda
catalogado como irregular, excepcional, anormal. Se funda asi una profunda
desigualdad entre la posicion del Yo mismo y el Otro porque la alteridad queda

siempre en posicion asimétrica respecto de quien arma las semejanzas.

3. Ensenar historia de la lengua espafiola: extension temporal y densidad
ideolégica

Ahora bien, jqué sucede cuando enfrentamos estas nociones de contrato de
comunicacion, la lengua en el entramado de los discursos dominantes y la cuestion
de la alteridad como estructurante de una mirada sobre el otro con la historia de la

lengua? Resulta que el objeto de estudio cobra una densidad seméantica ideol6gica.
B 4
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Observamos que, mas alla de los cambios lingtiisticos propios de los procesos
naturales de la circulaciéon de la lengua entre los hablantes y de los fenémenos
producidos por los procesos histéricos que determinan los contactos lingtisticos,
tales como el ascenso, la incorporacion o el desuso de unas formas frente a otras, hay
ideologemas® de dominacién que no se pierden sino que, mas bien, mutan y se
reconfiguran sostenidamente en el transcurso de la linealidad temporal con la que se
mide la historia. La constante apariciéon de estructuras lingtiistico-discursivas del
poder nos hace pensar en otra posible historia de la lengua. Una historia que
recupere esas configuraciones de la dominacioén, las interpele y dé cuenta de cémo se
siguen proyectando a veces sutilmente como estructuras de sentido.

Esto nos plantea una instancia de toma de posiciones entre la ensefianza
centrada en la gramatica histérica y la ensefianza centrada en los discursos. Y
atiéndase que no postulamos el reemplazo de una por otra, sino mas bien, centrar la
discusiéon en déonde ponemos el ojo para promover y construir un aprendizaje mas
significativo. Impulsamos la adquisicion de conceptos en torno a los niveles fonético-
fonolégico, morfo-sintactico y léxico en la medida en que estos saberes son
herramientas de acceso a los textos del pasado y sus particulares configuraciones
verbales, pero entendemos que los fenémenos del lenguaje que observamos ocurren
en textos escritos entre los siglos XII y XX. Lo cual en si mismo representa un
problema de representatividad en términos de frecuencia de los testimonios: ya sea
por aspectos vinculados con la conservacion, ya sea por el hecho de pertenecer a un
circuito de circulacién en la cultura letrada o por la naturaleza de los especificos
contratos de escritura que, como hemos dicho, habilitan o excluyen estratégicamente

algunos enunciados y sujetos de la enunciacion. Pensando ademas en términos de

3 El concepto de ideologema es propuesto por Mijail Bajtin (1982) y por Marc Angenot (1982). Para el
primero, se trata de determinados usos lingtiisticos y de marcas de estilo, mediante las cuales cada
individuo actualiza los valores centrales de una visién de mundo. Para el segundo, los ideologemas
son maximas ideoldgicas que subyacen a los enunciados y funcionan como principios reguladores de
los discursos sociales. “(El) sujeto 16gico circunscribe un campo de pertinencia particular (sea "el valor
moral", "el judio", "la misién de Francia" o "el instinto materno"). Esos sujetos, desprovistos de realidad
sustancial, no son méds que seres ideolégicos determinados y definidos tnicamente por el conjunto de
maximas isotépicas en que el sistema ideolégico les permite ubicarse” (1982, s/n). Por nuestra parte,
conjugamos estas dos miradas en el sentido en que asumimos que las maximas ideolégicas son
macroestructuras de sentido que van mas alld de la/ lengua, pero, al mismo tiempo, podemos
rastrearlas y asediarlas a través de las marcas lingiiistic@édiscursivas que estas dejan en el enunciado.
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finalidades de la ensefianza, nos planteamos precisamente el para qué volvemos a los
textos del pasado. Consideramos que podemos responder a esta cuestion ofreciendo
la posibilidad de reflexionar y comprender en el aula de qué manera se han ido
configurando y textualizando escenarios de poder y de representaciéon del otro,
racialmente hablando, con rasgos que justifican en el nivel discursivo la superioridad
de unas comunidades sobre otras, de unas creencias por encima de las creencias de
los otros, de una lengua sobre las otras lenguas, de la vida de unos sobre la vida de
otros.

Para concretar estos objetivos proponemos tres cortes temporales y
geograficos que nos permiten mirar en diacrénica los procesos de estereotipacion, la
representaciéon hiperbélica y la analogia como operaciéon de la semejanza y la
diferencia. En relacion con las expresiones verbales ponemos el acento en las formas
y férmulas de tratamiento, que determinan los vinculos de simetria y asimetria, la
adjetivacion caracterizadora de los actores enunciativos y la seleccion de frases,
perifrasis verbales y de los sintagmas adverbiales asociados que son caracterizadores
y modalizadores de las acciones.

El primer corte se organiza en torno al binomio cristiano-no cristiano en la
Espafia medieval. En el segundo término de este binomio tenemos a los moros y los
judios. El corpus de textos lo constituyen las Siete Partidas de Alfonso X que nos
ayudan a comprender los coédigos de convivencia, restricciones y penalidades
impuestas en el d&mbito castellano con respecto a estas comunidades. Los otros dos
textos son el Cantar de Mio Cid y los Milagros de Nuestra Seriora de Gonzalo de Berceo.
También incluimos la lectura del prologo de la Gramidtica de Nebrija en donde
claramente se deja escrito que moros y judios son enemigos de la fe y del Estado.

El segundo corte se organiza en torno a la modernidad colonial y a partir del
binomio europeo-no europeo. Este par esta centrado en las relaciones de dominacién
y poder que estructuran las légicas de dominio imperial en territorio americano.
Ponemos la mirada en algunas escenas de los Comentarios Reales del Inca Garcilaso de
la Vega. Escenas en la que cabe preguntarse acerca de los procesos de sometimiento y
apropiacion fisica y simbolica, de desplazamientos de sentidos y de recodificaciéon de

la cultura prehispanica en clave europea. Otros textos que ponemos en dialogo los
B 4
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constituyen fragmentos de testimonio de juicios por demandas de hechiceria contra
indias y negras, en donde a la condicién racial se suma la condicién de género.
Cerramos este ciclo con la reconversién de la l6gica de dominacion en la Argentina
del siglo XIX, en la férmula de la dicotomia sarmientina entre civilizacién y barbarie.
Férmula programdtica del naciente Estado argentino con la que se justifico el
genocidio de las naciones indigenas de la regiéon pampeana y patagonica. Los textos
que dan cuenta de estos procesos son el Informe oficial de la comision cientifica agregada
al Estado Mayor de la expedicion al Rio Negro (Patagonia): realizada en los meses de abril,
mayo y junio de 1879 bajo las ordenes del general Julio A. Roca y Una excursion a los indios
ranqueles de Lucio V. Mansilla.

El tercer corte se establece en relaciéon con la configuraciéon de rasgos
lingtiistico-culturales distintivos entre la regiéon metropolitana de la Argentina y la
region del noroeste argentino. En este recorte, que se ocupa de la franja temporal que
se extiende entre el siglo XIX y comienzos del XX, se registran configuraciones
discursivas en torno al uso del espafiol rioplatense como variedad prestigiosa y
estdndar del espafiol argentino frente a la variante nortefia que tiene rasgos propios
de su constitucién histérica, con la presencia de sustratos prehispanicos bastante
fuertes y menos permeable a algunos rasgos de las lenguas que ingresan al pais con
las oleadas migratorias concentradas en la zona del Rio de la Plata entre fines del
siglo XIX y comienzos del XX. En esta seccién abordamos textos de Jorge Accame y
de Oscar Quiroga, dramaturgos que ponen en escena el lenguaje regional en sus
variantes diatopicas y diastraticas, que llevan a la escena enunciativa multiples

realizaciones discursivas?.

4 Cada uno de los cortes supone la revision de los textos propuestos con el objetivo de centrar la
mirada en la historicidad de los fenémenos de la lengua e intentar interpretarlos desde una
perspectiva reflexiva, critica y politica. Cada texto se aborda de manera integra; sin embargo, las clases
posibilitan el trabajo con fragmentos textuales especificos que condensan en su interior esa trama
compleja que problematiza aspectos lingiiisticos (fonético-fonolégico, morfo-sintactico, léxico-
semdntico, pragmadtico, ideolégico-discursivo), aspectos vinculados a las tradiciones textuales-
discursivas y aquellos ligados a lo histérico-politico. De esta manera, el fragmento se torna valioso
porque implica dos gestos: el primero, en el que se descompone la madeja (se deshila) y se hace
consciente la simultaneidad de elementos que confluyen en los procesos histéricos de variacién y
cambio lingiiistico; el llamado “estado de una lengua” deja de ser un simple corte sincrénico y se
muestra como una acumulacion sedimentada en la que la lengua entra en relacién (a veces cordial, a
veces conflictiva) con la historia de los sujetos hist(’)ri;os/ y las comunidades de hablantes. El segundo
gesto es el quiebre de la nocion de evolucion de la lengua esparola.
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Si bien estos cortes siguen un criterio cronolégico, saturan la linea histérica y
sus universales con un cuerpo de textos latinoamericanos que revisa los procesos de
cambio lingtiistico y cultural desde la perspectiva de la alteridad. Si, como vimos,
este lado del mundo fue configurado como una otredad, un satélite que gravita en
torno al sistema de referencia orquestado histéricamente desde Europa, los cortes
propuestos introducen otras escenas y contratos comunicativos que interfieren con el
“cuerpo” textual, las probleméticas y demandas de Europa proyectadas como
universales abstractos®.

Los textos o fragmentos textuales seleccionados en cada caso vuelven sobre el
presente e interpelan a los/as estudiantes sobre ciertas piezas léxicas del pasado que,
de manera reticular, persisten en el tiempo y sobreviven a su contemporaneidad
situada o se modifican de alguna manera. En ese sentido, es interesante observar
como las marcas ideolégicas o raciales que acompafian a algunas estructuras del
discurso se redefinen o resemantizan en distintos momentos de la historia. Al
contraponer textos del pasado con el presente, se revitaliza el enfoque geneal6gico
postulado por Michel Foucault y contraponer la memoria de las luchas, el saber de la
gente a los saberes eruditos: “(...) hacer entrar en juego saberes locales, discontinuos,
descalificados, no legitimados, contra la instancia teérica unitaria que pretenderia
tiltrarlos, jerarquizarlos, ordenarlos en nombre de un conocimiento verdadero y de
los derechos de una ciencia que seria poseida por alguien” (Foucault, 1996, 19).

Es clave esta logica de pensamiento histérico que aborda la historia de la
lengua desde cortes transversales que abren una hendidura en el continuum a partir
de escenas y escenarios locales. A este aspecto se suma lo que hemos dado en llamar
“el desafio del detalle” como un ejercicio necesario para el andlisis textual. Se trata de

encontrar la fortaleza en el detalle, en lo pequeno, en una palabra, en un morfema, en

5 La definicién del contrato de comunicacién en cada uno de los textos propuestos se realiza teniendo
en cuenta las siguientes preguntas: ;qué condicionantes inciden en la produccion textual? ;cudl es la
actitud de quien enuncia ante la lengua y en qué ideas que circulan en el contexto se sustenta? ;el
pensamiento que gravita en el texto es hegemonico en términos de vinculaciéon lengua-Estado? ;por
qué y como configura su imagen quien enuncia como experto en la lengua castellana? ;cémo
configura a la otredad desde ese lugar de enunciacién? Asimismo, cada corte supone el desafio de
agudizar la mirada en torno a aspectos de lo oral en lo escrito y atender a los fenémenos de cambio
lingiiistico siguiendo dos caminos: 1) la observacion, di/recta del texto y los rasgos lingtiisticos que
puedan comentar desde el siglo XXI y 2) las reflexionés etalingiiisticas que emergen en los textos.
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un fonema: cada uno de ellos funcionan como las piezas imbricadas de un
polisistema de signos lingtiisticos, de un “multiverso discursivo” atravesado por
componentes supralingiiisticos. En estas piezas asoman sistemas de inclusién y
exclusion que dan cuenta de disputas y tensiones en el plano politico y social. El
desafio del detalle, ademdas de potenciar la observacién aguda sobre los textos y
poner el foco en los matices de una lengua, favorece el surgimiento de la palabra
propia y la posibilidad de proponer metéforas interpretativas por parte de los/as
estudiantes. Detenerse a pensar la lengua desde lo local en didlogo politico e
histérico con los disefios globales es quiza el reto mas interesante de estas metaforas
o lupas interpretativas que se desprenden del trabajo cuerpo a cuerpo con los textos
del pasado.

Esta propuesta lleva a los/as estudiantes de la carrera de grado a asumir un
rol activo en la lectura e interpretacion de los procesos histéricos de la lengua
espafiol desde una perspectiva critica a partir de la cual asumen su futuro
desempefio laboral como docentes o investigadores comprometidos con una mirada
anclada en el contexto americano y que problematiza el objeto de estudio. Y, al
problematizarlo, lo hace significativo. Insistimos en el gesto de desobediencia como
modo de lectura y como una apuesta a la interpelacion subjetiva de los/as
estudiantes. En definitiva, un modo de desobediencia a los automatismos de la
mirada que, como sostiene Carlos Skliar, “lo rodea todo de explicaciones,
justificaciones, teoremas, hasta tal punto que niega su propia incapacidad de mirar y
no hace otra cosa que controlar, juzgar, legislar. Hay que intentar mirar, como queria
Pessoa, como si fuera por primera vez; des-automatizar la mirada para que al mirar
se descubra lo otro en nosotros, se afecte el discurso precedente” (2019, 46). Solo
desandando “el discurso ordenado de lo consabido” es posible que los/las

estudiantes tomen la palabra y germinen otros escenarios posibles del lenguaje.

4. A modo de cierre
Este articulo discuti6 el enfoque tradicional de la ensefianza de la historia del
espafiol en América Latina, desplazando el eje de la mirada desde las gramaéticas

histéricas descriptivas y/o normativas, hacia el asedio textual con las herramientas
A 4
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de abordaje que ofrecen las teorias criticas del discurso. Se puso en valor el rastreo en
diacronia de las configuraciones lingtiistico-discursivas de las relaciones de poder en
clave de mismidad y alteridad. Sostuvimos que la historia de una lengua se configura
en el contrapunto entre el contexto de enunciacién y las dindmicas politicas e
ideolégicas que se ponen en juego en una comunidad de hablantes. Dicho
contrapunto resulta crucial al momento de historiar el espafiol en tanto lengua
atravesada por procesos coloniales y de dominacién. Trazamos un recorrido por un
conjunto de documentos histéricos y textos literarios en los que las relaciones de
poder sustentadas en la alteridad otorgan espesor a los procesos de cambio
lingtiistico (cristianos vs. no cristianos, europeos vs. indigenas o, para el caso de
Argentina, portefios vs. nortefios). Creemos que esta mirada representa para los/as
estudiantes universitarios el desarrollo de un pensamiento critico y supone la

posibilidad de trazar lazos significativos con un pasado siempre situado.
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Resumen:

El andlisis presentado en este articulo se sitia en el Norte de Potosi (Bolivia),
concretamente en la ciudad de Llallagua. En esta urbe han edificado sus moradas dos
grupos de indigenas: los sikuyas y los chullpas. En este estudio nos ocupamos
tnicamente del primero. Este colectivo indigena, aproximadamente desde el afio
2009, fue ingresando a Llallagua. Su instalaciéon en la ciudad ha estado tefiida de
conflictos sociales registrados en el uso de su lengua. En ese sentido, el proposito de
este trabajo es analizar las précticas discursivas sikuyas ligadas al acceso a la urbe.
Desde una aproximacion etnografica pudimos constatar que muchos sikuyas
visibilizan sus acciones y prdcticas lingtiisticas con distintos propdsitos y en su
discurso estan todavia presentes las relaciones de poder: los citadinos aparecen como
los usurpadores de territorios y canalizadores de relaciones coloniales. La categoria
étnica indio es usada todavia para mantener relaciones jerdrquicas entre citadinos y
sikuyas. Pese a estos desencuentros este grupo de indigenas no ha desistido de su
interés por acceder a la ciudad. Apegados a su identidad étnica intentan
interculturalizar los espacios urbanos. Para analizar y comprender estas dindmicas
sociales y lingtiisticas nos apoyamos en teorias como el analisis del discurso y la

migracion interna.

Palabras clave: migracién - discurso - indigenas urbanos - ayllu

Abstract:

The analysis presented in this article is located in the North of Potosi (Bolivia),
specifically in the city of Llallagua. In this urban area, two groups of indigenous
people have built their homes: the sikuyas and the chullpas. In this study, we only

focus on the former. This indigenous group has been gradually settling down in
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Llallagua since around 2009. Their installation in the city has been marked by social
conflicts related to their language use. Thus, the purpose of this work is to analyze
the sikuyas' discursive practices linked to their access to urban areas. Through an
ethnographic approach, we were able to observe that many sikuyas make their
linguistic actions and practices visible for different purposes, and power
relationships are still present in their discourse: city dwellers appear as usurpers of
land and carriers of colonial relationships. The ethnic category "indio" is still used to
maintain hierarchical relationships between city dwellers and sikuyas. Despite these
disagreements, this indigenous group has not given up their interest in accessing the
city. Holding onto their ethnic identity, they attempt to interculturalize urban spaces.
To analyze and understand these social and linguistic dynamics, we draw on

theories such as discourse analysis and internal migration.

Keywords: migration - discourse - urban indigenous - ayllu.
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Introduccién

La presencia de indigenas en las ciudades de Bolivia es significativa. Muchos,
guiados por el discurso de progreso y de bienestar, se han asentado en las urbes mas
grandes. Los desequilibrios ambientales han sido la causa para que mucha gente
dejara su territorio ancestral (Balderrama et al. 2011). La sequia y la constante erosién
de los suelos a causa de la actividad minera ha provocado la salida de muchos
indigenas. Han puesto su mirada en ciudades como Cochabamba, Oruro y La Paz.
Este tipo de movilidad ha supuesto un cambio social, politico y econémico no solo en
los lugares de origen, sino también en los lugares de llegada.

El estudio que presento se ubica en el Norte de Potosi (Bolivia). Los indigenas
de esta zona estdn organizados politicamente en ayllus, cada uno tiene
aproximadamente 2000 habitantes. Sus territorios estdn claramente demarcados y
cada grupo indigena lleva un nombre propio: Laime, Chayantaca, Chullpa y Sikuya. El
presente trabajo se ocupa de los sikuyas, este colectivo vive relativamente cerca de
Llallagua (aproximadamente a 25 kilémetros).

Los sikuyas, como otros grupos indigenas de esta zona, por muchos afios han
mantenido relaciones desiguales con el Estado boliviano (Platt, 1999) y con los
citadinos de la ciudad de Llallagua (Harris y Alb6, 1975). Esta situacién no ha
impedido a este colectivo indigena interesarse por la ciudad. Desde el 2009 han
ingresado de a poco a Llallagua. Sus acciones sociales y politicas de conquista de
espacios urbanos estan registradas en sus tres lenguas: aimara, quechua y castellano.
En ese sentido, la pregunta que va a guiar la discusion en este articulo es: ;qué tipo
de discursos despliegan los sikuyas para instalarse en la ciudad de Llallagua? En ese
marco, el objetivo que nos motiva es comprender las practicas discursivas sikuyas
ligadas al acceso a la ciudad.

En Bolivia hay pocas investigaciones que tratan de la presencia de indigenas
en ciudades pequefias. Asimismo, muy poco se ha abordado este tema desde el
discurso. El presente trabajo intenta aportar en esa linea. Un abordaje de este tipo no
deja de ser importante sobre todo ahora que los indigenas de esta regioén tienen
fuerte incidencia en la dindmica politica tanto a nivel local como nacional (Lépez,

2008). Cabe hacer notar que el estudio que presento forma parte de otro mas amplio
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titulado Discursos e identidades en contextos de migracion en el Norte de Potosi — Bolivia.
Este trabajo es parte de mi formacién doctoral realizado en la modalidad de cotutela
entre la Universidad Mayor de San Simén (Bolivia) y la Universidad Catdlica de
Louvain (Bélgica).

El presente articulo estd organizado en acépites, cada uno desarrolla un tema en
particular. Después de la introduccién el contenido del documento es el que sigue:

metodologia, aspectos tedricos, contextualizacion, hallazgos y conclusiones.

Metodologia

En términos operativos para esta investigaciéon tomé en cuenta la etnografia
multisituacional. Esta es “un modo de trascender la vieja idea de situar el trabajo
etnogréfico en un espacio o zona geogréfica delimitada y apostar en su lugar por
examinar la circulacién de significados culturales, objetos e identidades en un
espacio-tiempo difuso” (Marcus, 1995, como se cité6 en Marquez y Diez, 2015, p. 135).
La etnografia multisituacional se ajusté a mi objetivo de estudio. Los indigenas no
estan tnicamente en el area rural; viven también en la ciudad donde visibilizan sus
discursos de otredad y pertenencia a la ciudad.

Se han empleado varias técnicas para el registro de datos. La entrevista abierta
ha sido una de estas. Si bien se ha seguido un cuestionario, esta no ha sido una
camisa de fuerza. A finales del afio 2020 y principios del 2021 se hizo el
levantamiento de datos in situ. En la ciudad de Llallagua me contacté con
autoridades del ayllu sikuya. Nuestras charlas se desarrollaron en diferentes espacios.
Con dos de ellos pude conversar en un restaurant, con otros dialogué en las oficinas
de la Federacion de Ayllus Originarios Indigenas del Norte de Potosi (FAOI - NP).
En total realicé 7 entrevistas. Ademas de la obtenciéon de los datos orales, pude
acceder a sus documentos escritos y gracias al dirigente de la Urbanizacién 1ro de Julio
consegui una copia de su Acta de reuniones. En suma, tanto las entrevistas como la

revisiéon documental han sido claves para acceder a los discursos de este colectivo.
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Aspectos teoricos
En lo que sigue, presento algunas realizaciones tedricas que van a permitir
explicar y entender la dindmica social de los sikuyas. Se retoman dos nociones: el

discurso y su funcion social y la migracién interna.

El discurso

El ser humano es un ser social por naturaleza, recurre a su lenguaje para
construir su mundo. En ese marco el lenguaje tiene un cardcter constitutivo de las
cosas, es decir, el lenguaje no solo es palabra “acerca del mundo [...] pasa a ser
accion sobre el mundo. El lenguaje no nos dice cémo es el mundo, sino que también
lo instituye; no se limita a reflejar las cosas del mundo, sino que también actta sobre
ellas, participando en su constituciéon” (Ibafiez, 2003, p. 36).

El discurso como manifestacion del lenguaje es, desde la mirada de Bolivar
(2012), interaccion social, cognicion, historia, didlogo y accion. Mediante el discurso se
crean significados que estdn en constante interaccion, son significados que comparten
su espacio con otros donde algunos prevalecen y otros entran en desuso. Por su
parte, el discurso como cognicion hace referencia a que las personas comprenden y
conocen el entorno en el que estdn ubicados. La lengua les permite conocer las
normas de su sociedad. Desde muy pequenias, las personas estan expuestas a las
reglas sociales y culturales. Una comprension cabal de estas va a contribuir a un
mejor desarrollo en su entorno. Considerar que los discursos son también historia
implica que, mas alla de estar ubicados en un tiempo y en un espacio, hay situaciones
o eventos que pueden moldear estos discursos. En ese sentido, se puede decir que los
discursos son pasibles de ser objeto de manipulacién. Por su parte, cuando Bolivar
sefiala que el discurso a la vez es didlogo y accion implica que el discurso es posible si
estd en juego la participacién activa de los sujetos. Existen un yo y un ti, asimismo

estan presentes un nosotros y un otros.

Los discursos en las actividades sociales
La lengua es social por naturaleza; la lengua estd presente en todas las

actividades realizadas por las personas. Esta situacion ha sido la preocupacion de
L
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diferentes académicos provenientes de diversas disciplinas. Una de estas
personalidades del d&mbito académico fue Foucault (1990): su obra La arqueologia del
saber es considerada como una de las pioneras en lo que concierne a los estudios
sobre el discurso. El autor manifiesta que hay una relacion entre el discurso y el
poder; asimismo, sefiala que los sujetos son producto de los procesos discursivos.
Sobre este tltimo aspecto se podria decir “En efecto, el sujeto hablante, en su relaciéon
con el discurso que pronuncia, se da cuenta que no es él el que habla. Podemos
afirmar con certeza que el sujeto que habla en realidad es hablado.” (Gonzalez y
Martell, 2013, p. 156). Desde esta perspectiva, el sujeto es un producto politico e
histérico. El hombre se mueve en un entramado social, es decir, en los diferentes
planos de la vida social, cultural y politica. Las subjetividades que se generan en ese

entramado hacen al hombre, es decir construyen al sujeto.

Indigenas en las ciudades

La migracién en Bolivia estd muy ligada a los problemas politicos y sociales.
En ese sentido, para tener una nocién cabal sobre la migracién interna en Bolivia es
preciso entender los procesos politicos neoliberales acaecidos en el siglo pasado. Al

respecto Vacaflores sostiene:

El fenémeno migratorio en Bolivia, sea la interna o la externa, esta
rodeada de niveles intolerables de discriminacién y exclusién. La
migracién interna, como fenémeno de masas es el resultado de la
Revolucion de 1952, cuando las masas alzadas en armas terminaron
sin el poder, pero imponiendo la Nacionalizacién de Minas, el Voto
Universal y en especial la Reforma Agraria. Miles de "indios",
quechuas o aymaras como consecuencia de ese extraordinario
momento histérico se hacen presentes en las ciudades de manera
notoria y gradual. La apertura hacia el agro del oriente y la
construccion de un Estado Nacional en medio de las mas grandes
diversidades, hace presente en las urbes, a una poblaciéon que en

1950 se concentraba en un 74 % en el area rural (2003, p. 1).
A 4
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La Bolivia rural de 1950 se fue reconfigurando de a poco. El deseo de acceder a
ciertos derechos de los cuales gozaban los citadinos ha motivado a muchos indigenas
a salir de sus comunidades hacia las ciudades mas grandes de Bolivia: Cochabamba,
La Paz y Santa Cruz. Estas ciudades se han ido modificando con la presencia de los
nuevos visitantes. Las zonas periféricas se han constituido en lugares de
asentamiento. Han aparecido barrios cuyos habitantes en muchos casos no tenian
acceso a los servicios basicos.

A comienzos del presente siglo, la migracién tuvo otros matices. El aumento
demografico y la constante degradacion de las tierras agricolas (Pereira y Montario,
2012) han motivado a los indigenas a salir de sus comunidades. Muchos han puesto
su mirada en las ciudades grandes y medianas. Atraidos por el discurso de bienestar,
los indigenas vieron a su nueva morada como una salida ante los problemas
ambientales sentidos en sus comunidades de origen.

Una vez fuera de sus comunidades la identidad étnica del migrante no se
desvanece. Al respecto, un estudio reciente realizado por la UDAPE senala: “De
acuerdo a los datos del censo 2012, entre los no migrantes el 48,6% declar6 pertenecer
a una NPIOC, el 51,4% a ninguna. En tanto que, entre los migrantes el 43,3% ha
declarado pertenecer a una NPIOC y el 56,7 % a ninguna” (UDAPE, 2018, p. 65). Estos
datos revelan que la pertenencia a una NPIOC (Nacién Pueblo Indigena Originario
Campesino) persiste mas alld de la frontera rural.

La estadia de indigenas en las ciudades ha supuesto la presencia de los
elementos culturales andinos. En las fechas civicas y en los actos religiosos los
migrantes visibilizan sus cédigos culturales. Al respecto, algunos especialistas
(Bastos, 1999) sostienen que el abandono de la comunidad de origen no
necesariamente implica la erosién de la cultura. En la misma linea, Bello (2004) sefiala
que los indigenas al encontrarse en un espacio adverso, pueden formar guetos
abiertos en los que la lengua y la cultura se mantengan vitales frente al

avasallamiento y la presion social a las cuales estan expuestos.
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Contextualizacion

La ciudad de Llallagua

La ciudad de Llallagua se encuentra en las faldas del cerro que lleva el mismo
nombre. Para los ayllus de la zona Llallagua hace referencia a un objeto que tiene dos
o mas protuberancias claramente visibles, por ejemplo, a las papas que tienen la
forma del lomo de un camello se las conoce como llallawa en lengua aimara. Muchos
indigenas en el pasado acostumbraban nombrar a los cerros; era muy importante esta
accion, ya que les permitia un mejor desplazamiento y una mejor ubicacién de sus
parcelas agricolas y de pastoreo.

Los primeros mineros que han ingresado a finales del siglo XIX no han
cambiado el nombre de este cerro, al contrario, han usado el término Llallagua para
nominar a la naciente ciudad. En la actualidad, esta urbe es muy conocida a nivel
nacional, por una parte, por el auge de la mineria en su momento (Mitre, 1993;
Oporto, 2017) y, por otra parte, por la presencia de comunidades indigenas (Harris,
1987).

El municipio de Llallagua segtn el censo del 2012 cuenta con 40.865
habitantes. Segtin el Plan de Desarrollo Municipal (PDM), Llallagua es reconocida
como ciudad desde 1986; con el pasar de los afios se ha constituido en uno de los
lugares mas poblados de la region del Norte de Potosi. No solo estd habitada por
mineros e indigenas de los alrededores, sino también por comerciantes orurefios y
pacefios. La apertura de la Universidad Nacional Siglo XX también ha atraido a

visitantes jovenes.

La urbanizacion 1ro de Julio

A mediados del afio 2009 las maximas autoridades del ayllu sikuya empezaron
a buscar acuerdos comunes para obtener lotes urbanos en las inmediaciones de
Llallagua. Los terrenos baldios que quedaban pertenecian a la empresa estatal
Corporaciéon Minera de Bolivia (COMIBOL). En principio negociaron con esta

institucién, luego con la alcaldia del municipio de Llallagua.
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Sobre las normas de asentamiento en las primeras paginas del Libro de Actas

se puede leer lo siguiente:

Con todas estas versiones se ha llegado a un acuerdo en esta
reunién que la urbanizaciéon es para todos los interesados del
ayllu, pero se dara primero a los que no tienen lotes y sus casas y
se gestionard posteriormente para todo el ayllu sikuya. Porque la

contaminacién es a los 7 cabildos del ayllu (sic. Libro de Acta,

Llallagua, 2009).

Se sabe que para ese entonces algunas personas del ayllu sikuya ya tenian casas
en Llallagua, de ahi que el documento hace el siguiente énfasis: “pero se dard primero a
los que no tienen lotes y sus casas”. Ademds de esta aseveracién, el documento resalta
los motivos del asentamiento: “porque la contaminacion es a los 7 cabildos”. La empresa
estatal (COMIBOL) por méas de 100 afios ha contaminado las tierras agricolas de los
sikuyas. Este ha sido uno de los argumentos més fuertes que les ha permitido acceder
a los espacios urbanos.

La urbanizacion 1ro de Julio esta situada préoximo al cementerio central. A los
costados de este camposanto estan las casas, algunas estan edificadas de ladrillo y
otras son de adobe. En los patios de estas viviendas se pueden ver pequeiios
sembradios de maiz y haba. En la actualidad, en esta urbanizacién viven mas de 200
familias, casi todas pertenecen al ayllu sikuya. Por ahora no tienen acceso a algunos
servicios basicos, tales como agua domiciliaria, alcantarillado y gas domiciliario.

Estan con la esperanza de que las nuevas autoridades puedan agilizar estos servicios.

Hallazgos

En los sub-acapites siguientes se presentan las précticas discursivas
desplegadas por los sikuyas. Desde la mirada a los discursos puestos en accion se
analizan tres temas a saber: El contenido politico del discurso, la politizacién de la

identidad cultural y las implicancias del término indio en Llallagua.

L
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La ciudad nos pertenece

En Bolivia desde el afio 2000 de a poco los indigenas se volvieron mas visibles
en la arena politica. Estos nuevos actores participaron de manera activa en la
Asamblea Constituyente inaugurada en Sucre en el afio 2006. En ese escenario hubo
dos discursos fuertemente contrapuestos; por un lado, los indigenas apuntaban hacia
la consolidaciéon de un Estado plurinacional lo cual suponia el reconocimiento legal
de 36 naciones y, por el otro lado, un importante sector de la sociedad nacional
conformada en su mayoria por los empresarios veia salidas por la via de una
descentralizacién profunda del pais a través de autonomias con implicancias no solo
administrativas sino econémico financieras (Lopez, 2008).

El ascenso de Evo Morales al poder, asi como la redacciéon de una Nueva
Constitucion Politica del Estado (NCPE) en la que participaron varios lideres
indigenas han generado un discurso triunfalista desde la sociedad indigena. En este
contexto, los citadinos aparecen como aquellos colectivos que habian monopolizado
el poder econémico y politico por mds de 200 afios. Este tipo de discursos se inserta
en la conciencia de la clase indigena. En el Norte de Potosi el ayllu Sikuya apegado a

ese tipo de discurso intenta recuperar espacios que estan en la ciudad:

Bueno eso, un poco es dificil también, jno es cierto? Eh...eses
espacios [lotes urbanos] que se han logrado son pues terrenos
baldios obviamente, pero anteriormente, eses espacios, también era,
era pues eh... terrenos de nuestra gente ;no? De los ayllus mds que
todo ;no? De alguna manera han venido por los recursos jno? Que
tenemos y es por eso han venido pues los patrones aqui se han, han
trabajado de esa manera, claro obviamente Llallagua era pequefiito

¢no? (Dirigente, M M. Llallagua, 10-03-21).

En el discurso de M M se puede visualizar un contenido politico. Segun el
dirigente Llallagua estd construida en terrenos de los ayllus. Al sefalar:
“anteriormente, eses espacios, también era, era pues eh... terrenos de nuestra gente ;no? De

los ayllus mds que todo ;no?” esta manifestando que los terrenos urbanos no son de
¢
y 4
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propiedad de los patrones sino de su gente. Claramente identifica a los otros que
vinieron de afuera. En su discurso se puede identificar dos bandos, por un lado, estan
los patrones que se apropiaron de terrenos ajenos y, por otro lado, los ayllus que han
sido victimas del accionar de los patrones. Estos tltimos, desde su discurso, son los
fordneos que se apropiaron de los recursos. Este tipo de discurso sale a la luz en
momentos de conflicto, con ello pretenden legitimar su permanencia en un espacio

que estd mas all4 de su territorio ancestral.

Somos Sikuyas mas alla del ayllu
Al momento de negociar su acceso a los espacios urbanos, ponen sobre la

mesa de negociacion, ademas de los problemas ambientales, su identidad étnica.

Kunankama, chay jallp’asniyku kagta yaku apakun, sara puquna jallp’asta,
durasnu plantas karqa, manarna chay puqukunchu, tiemponpi jinaqa.
Totalmente ha sido contaminado esto, chay motivowan chay loteamiento
fAiugayku manargayku. Nugayku kaypi munayku haber t'ugpirikuychik
COMIBOLjina, queremos como Sikuya aqui, porque mucho nos han
afectado con esa contaminacion de agua. Chay Kasupi aceptamun, entonces

ajinapi loteayukunku Sikuya, ari (A CH. Llallagua, 15-03-21).

El agua acida de la mina se ha llevado nuestros suelos cultivables,
los lugares donde sembrabamos maiz, habia plantas de durazno.
Ahora ya no dan fruto como antes. Totalmente estd contaminado.
Por ese motivo pedimos acceder a esos lotes urbanos. Queremos,
ponganse la mano al pecho como COMIBOL, queremos como Sikuyas esos
terrenos porque por muchos arios nos han afectado con las aguas
contaminadas. Por ese motivo los Sikuyas han accedido a esos terrenos

(la traduccién es mia).

Si bien el epicentro de la actividad minera ha sido Llallagua, la contaminacién

producto de esta actividad se ha extendido hacia los ayllus. Las tierras cultivables
L
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cercanas a los rios han sido las mas afectadas por las aguas contaminadas. Durante
sus reuniones con la COMIBOL este tema ha sido uno de sus argumentos principales
a la hora de exigir lotes urbanos en Llallagua; se lo hizo como una forma de
compensacion por los dafios causado por la empresa estatal. Se canaliz6 esta
demanda de forma colectiva, en el proceso sali6é a la luz la identidad étnica de los
afectados. Se presentaron ante los representantes del Estado como Sikuyas.

A CH. pone énfasis en su otredad al decir: “queremos como Sikuyas aqui”. Aqui
la identidad se lleva al plano politico. Al respecto Garcés sefiala que los
“posicionamientos identitarios se vuelven acciones politicas que nos ubican a un lado
u otro de los distintos grupos que pugnan por lograr espacios de poder” (2019 p. 16).
El ser Sikuya sale a brote al momento de exigir a la COMIBOL espacios urbanos. En
este caso la identidad étnica adquiere un carécter estratégico, eso explica por qué la
identidad es “muy susceptible de manipulacién por parte de determinados grupos
de interés” (Arnold y Yapita, 2009, p. 34).

Otro punto que sobresale en el discurso de A CH. es el siguiente: piden su
espacio urbano no como gquechuas o aimaras sino como Sikuyas. En este caso, la lengua
no es una marca identitaria esencial como sefialan algunos especialistas (Bonfil,
1987). La concepcion de que cada nacion indigena es, a la vez, una comunidad
lingtiistica homogénea no encaja en la realidad estudiada. Desde los Sikuyas lo
esencial no es la lengua como marca de su otredad frente a la institucién del Estado.
Ellos se autodefinen como Sikuyas. Esta situacion contradice la cartografia que hace el
Estado plurinacional de los pueblos indigenas al relacionar una lengua indigena con

una nacionl.

Ser “indio” en la ciudad y el acceso a la educacion escolar
En la ciudad los Sikuyas emergen como un grupo distinto. Ante los ojos de los
citadinos aparecen como “indios”. En otros términos, las relaciones entre los

miembros del ayllu y las personas que viven en la ciudad de Llallagua es conflictiva:

! La Nueva Constitucion del Estado (Bolivia, 2009) en sU art. 5 reconoce 36 nacionalidades indigenas
en funcion a la categoria lingtiistica. Al respecto, tamblspuede consultar el art. 30.
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ACH: Antes mas que todo nos discriminaban, digamos no nos
miraban como a la gente no, siempre nos decian indio, campesino,
ch’ichi runas®. Asi nos decian, eso mas que todo; casero ;no? Mas que
todo.

ENT: ;En la calle les decian? ;dénde les decian?

ACH: En la calle cualquier cosa, no habia casi mucho respeto.

ENT: ; Ahora?

ACH: Ahora méas o menos un poquito, ya no hay mucho, claro
siempre hay, pero ya no es como antes siempre, un poquito. Un
poquito nosotros también nos hemos refinado, nuestros hijos y también hay
estudiantes del campo, entonces un poquito, ya con eso un poquito ya hemos

defendido ;no? (ACH. Llallagua, 15-03-21).

La palabra indio esta estrechamente relacionada con las relaciones de poder, en
las cuales estd inmersa la poblaciéon nativa. Los Sikuyas estdn conscientes del
contenido peyorativo de este término. Saben que significa inculto, iletrado e
ignorante. De ahi que en Llallagua los Sikuyas han optado por la escuela a manera de
disminuir las relaciones conflictivas; al respecto A CH. sostiene: “Un poquito nosotros
también nos hemos refinado, nuestros hijos y también hay estudiantes del campo, entonces un
poquito, ya con eso un poquito ya hemos defendido ;no?” En la escuela tienen la esperanza
de aprender los cédigos urbanos, entre ellos saber leer y escribir en castellano. Estan
conscientes de que el desarrollo de la literacidad en lengua castellana les va a
permitir refinarse y de ese modo poder defenderse de las posibles agresiones.

Al igual que en la colonia la escritura se convierte en un instrumento esencial
a la hora de encaminar procesos de migracion. La ciudad es un espacio letrado, esta
situacion es de conocimiento de los Sikuyas, de ahi que ven urgente aprender esta
herramienta. Por un lado, saben que les va a facilitar su ingreso a la ciudad y de ese
modo gozar de las bondades que ofrece la urbe, por otro lado, entienden que saber el
castellano escrito les va a evitar ser tratados de manera denigrante tal como ocurria

en épocas coloniales.

2 En lengua quechua, quiere decir “personas sucias”.
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Durante la colonia y la republica el desprecio hacia la poblaciéon indigena era
de manera abierta desde el Estado (Platt, 2014) y desde el ambito académico. Por
ejemplo, literatos de mediados del siglo XX tales como Alcides Arguedas
pronosticaban la pronta desaparicion de la sociedad indigena (Ponce, 1975). Del
mismo modo, el escritor crucefio, Gabriel René Moreno, sostenia que los indigenas
por su capacidad intelectual limitada eran un impedimento en el progreso de una
sociedad moderna (Rivera, 1984). Desde ambas miradas el ‘indio” y el ‘blanco’
aparecieron como categorias racializadas. Al primero se lo posicioné en una escala
inferior. Por su parte, los “blancos” se auto-adscribieron en una posicion
privilegiada. Las caracteristicas fenotipicas (color de piel y estatura) de los grupos
“subalternos” eran interpretadas como rasgos de su inferioridad cultural y social; por
tanto, desde la posicién de los agresores era justificado el distanciamiento de estos
grupos. Este tipo de practicas ain persisten en Llallagua, las palabras tales como
indio, campesino son otras formas de marcar distancia de los Sikuyas.

Los Sikuyas con su ingreso a la ciudad y su aprendizaje del castellano escrito
buscan mayor inclusién. Desde esa perspectiva, la ciudad no es solo un espacio que
va a subsanar los problemas ambientales causados por la industria de la mineria. En
el caso de los Sikuyas ingresar a Llallagua supone poner fin a los problemas de

racismo arrastrados desde tiempos coloniales.

Conclusiones

El discurso de los Sikuyas estd muy arraigado en los eventos acaecidos a
principios de este siglo. La presencia de indigenas en los espacios de poder, asi como
la subida de Evo Morales al gobierno han moldeado el discurso de los indigenas. Ha
generado en ellos una especie de retorno a su identidad ancestral, la cual la usan para
acceder a ciertos derechos. Al momento de negociar espacios urbanos los Sikuyas se
ven como duenos del territorio, es decir, desde su discurso la ciudad esta en
territorios usurpados a sus ancestros. En sus alocuciones los citadinos aparecen como
los responsables del despojo que han sufrido los indigenas. En estos encuentros y
desencuentros los indigenas aparecen, ante los ojos de los citadinos, como personas

que se han quedado en el pasado. En ese contexto sale a flote el término indio, los
A 4
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citadinos lo usan para mantener distancia de los Sikuyas. Este grupo indigena a fin de
evitar estereotipos negativos han ido tras la letra escrita. Desde su mirada solo siendo
letrados van a dejar de ser discriminados.

La urbe, mas alla de ser una solucién a los problemas ambientales, aparece
para resarcir dafios sociales de larga data. En otros términos, ingresar a la ciudad
implica igualdad de oportunidades y acceso a derechos colectivos e individuales
negados histéricamente. En suma, desde su otredad, los Sikuyas pretenden
interculturalizar la ciudad a fin de que sea abierta a la diversidad cultural y

lingtiistica.
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La practica de la oralidad en estudiantes de pri

en dialogo con la propuesta del Disefio Curricular Jujuy

Silvia Torres
torressilviajujuy@yahoo.com.ar
FHyCS-UNJu

Resumen:

El presente trabajo tiene como objetivo realizar una revisiéon critica del eje
“Comprension y produccion oral” de Lengua y Literatura para el primer afio del
Ciclo Basico del Secundario Orientado del Disefio Curricular de la Provincia de
Jujuy?, socializado en el ambito educativo provincial en el afio 2019. Ademas, se
tendran en cuenta las recomendaciones a los docentes que se expresan en este mismo
documento en los apartados: “Presentacién”, “Propésitos” y “Capacidades”.

Para poder abordar criticamente esta fuente seleccionada se profundizard en la
reflexion tedrica sobre conceptos fundamentales provenientes de la Adquisiciéon del
Lenguaje, la Lingtiistica, la Pragmadtica -entre otras ciencias del Lenguaje-, la
Psicologia y la Didactica, ya que este entramado de saberes epistemoldgicos otorgara
un sustento de significacién para poder repensar la dimensién de la oralidad.

Con respecto al estudio de la oralidad acudiremos a bibliografia que, si bien da
cuenta de las investigaciones realizadas en campos diversos como el universitario, el
ambito rural o en comunidades de oralidad primaria, aportan conocimientos
relevantes para entender los procesos de adquisicion de la oralidad en la escuela
media. Serdn de gran importancia los aportes de la Dra. Viviana Cardenas, Walter
Ong y Maite Alvarado como base de conocimientos lingtiisticos de la oralidad
primaria y secundaria en relaciéon a la Didactica de la Lengua. También tomaremos
en cuenta el trabajo de la Dra. Constanza Padilla, quien investigé y construyo
conocimiento acerca de la produccion oral de estudiantes de diferentes niveles
educativos en relacién a la exposicion y la argumentacion. Se pretende que la

reflexiéon sobre el eje seleccionado del Disefio Curricular se constituya como un

1 Se adjunta al finalizar el presente trabajo un “ Anexo”, que contiene el corpus seleccionado para el
analisis critico: “Presentaciéon”, “Propésitos”, “Capac 6lo algunos apartados)” y “Saberes”.
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aporte a los colegas para comprender mejor los procesos de aprendizaje de la
oralidad; para poder mirarse en su rol docente y también a sus estudiantes en esa
interaccién situada que se da en el espacio compartido y puedan asi mejorar sus

précticas educativas.
Palabras clave: oralidad-primer afio-disefio curricular

Abstract:

The aim of this paper is to critically review the axis "Oral Comprehension and
Production" in the subject Language and Literature. This subject is within the first
year of the Basic Cycle of Secondary Education in the Curriculum Design of the
Province of Jujuy, socialized in the provincial education sector in 2019. In addition,
the recommendations to teachers expressed in this same document in the sections:
"Presentation," "Purposes," and "Capabilities" will be taken into account.

To critically approach this selected input, we will deepen the theoretical reflection on
fundamental concepts from Language Acquisition, Linguistics, Pragmatics - among
other language sciences -, Psychology, and Didactics, since this network of
epistemological knowledge will provide a significant support to rethink the
dimension of orality.

Regarding the study of orality, we will turn to bibliographies that, while accounting
for research carried out in diverse fields such as university, rural areas, or primary
oral communities, provide relevant knowledge to understand the processes of oral
acquisition in secondary school. The contributions of Dr. Viviana Cardenas, Walter
Ong, and Maite Alvarado will be of great importance as a linguistic basis of primary
and secondary orality knowledge in relation to Language Didactics. We will also take
into account the work of Dr. Constanza Padilla, who researched and constructed
knowledge about the oral production of students from different educational levels in
relation to exposition and argumentation.

It is intended that the reflection on the selected axis of the Curriculum Design

becomes a contribution to colleagues to better understand the processes of learning
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orality; to be able to look at themselves in their teaching role and also at their

students in situated shared interaction, and thus improve their educational practices.

Keywords: orality - first year - curriculum design
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1. Introduccién

Concebimos que el proceso de aprendizaje que realiza un estudiante de
primer afio de la escuela secundaria se produce en un contexto especifico ya que esta
inserto en la sociedad. Al provenir de un grupo social y pertenecer a un grupo
familiar que también tiene caracteristicas propias, le da valor a ciertos intercambios
comunicativos y discursivos que pueden resultar similares, pero por lo general
difieren de los que se proponen o circulan en la escuela. Al ingresar al sistema
educativo de la escuela media se dan por sentados ciertos aprendizajes como por
ejemplo el manejo del sistema de la lengua, por ende, serdn mas complejas las
demandas acerca de lo que debe saber hacer el adolescente en relacién con el uso del
lenguaje y, puntualmente, en cuanto al manejo de la oralidad.

Con el afan de indagar cudles son los supuestos epistemolégicos que
sustentan la propuesta curricular y los saberes que debieran acreditar los estudiantes
que recién ingresan al secundario, nos proponemos analizar el Disefio Curricular del
Ciclo Basico de la Provincia de Jujuy en el subcapitulo que aborda la “Comprensién y
producciéon oral” de Lengua y Literatura para la etapa inicial ya mencionada.
Intentaremos realizar una aproximacion dialégica entre el documento mencionado,
las posibles lineas tedricas subyacentes -también las explicitas- y cémo pueden
trabajarse algunas de las propuestas del documento, ya que este tipo de textualidad
(Disefio Curricular) no se explaya en cuanto a la puesta en préctica por ser abarcativo
y general.

Para llevar a cabo este trabajo seleccionaremos ideas claves del corpus del
disefio concerniente a la produccién oral en el aula y las someteremos a la reflexion
tratando de identificar los supuestos epistemolégicos que las sustentan.
Paralelamente, intentaremos hacer dialogar la propuesta del disefio con trabajos de
investigacion que profundicen en algunos aspectos especificos de la expresién oral,

en especial los relacionados con oralidad secundaria.
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2. La oralidad en el primer afio de la escuela secundaria. Andlisis del Disefio
Curricular de Jujuy del Ciclo Basico de la Secundaria Orientada.

La presentaciéon que enmarca y contextualiza los diferentes Ejes de Lengua y
Literatura en el Ciclo Basico contempla la importancia de que el estudiante se
construya como un “ser social y cultural” por lo que debemos garantizar ese derecho
a nuestros jovenes. En este punto se hace fundamental explicar que para poder
transformarse en un ser social el adolescente necesita concebirse como un sujeto que
aprende. El hecho de haber incorporado el sistema de la o las lenguas, de haber
aprendido en primer lugar la lengua materna en el seno del hogar vy, en una
instancia posterior, a leer y escribir en el nivel primario, nos lleva a suponer que estos
procesos han transformado al estudiante en sujeto social. Es alguien que, al mismo
tiempo que habla, hace uso del sistema por medio de la palabra, paralelamente
construye su propia subjetividad en interaccion con el grupo social identificindose y,
a la vez, diferencidndose del mismo en la autonomia de la toma de la palabra. Es
decir, el sujeto ha aprehendido el sistema -més alla del grado de desempefio del que
sea capaz- y lo hace propio a través del uso, al crear con la materialidad de la lengua
una diversidad de interacciones comunicativas a partir de un alfabeto finito.
Entonces, la etapa de alfabetizacién basica ha sido lograda y el sujeto se encuentra
inserto en diferentes comunidades de habla.

En cuanto a los supuestos en los que se basa este documento curricular se
puede notar que se refiere a un “enfoque integral”, por lo que queda a cargo del Area
de Lengua y de los docentes que la integran ir indagando cudles son estas
plataformas lingtiisticas desde las cuales parten para trabajar. Mas adelante
encontramos un imperativo para los docentes cuando alude a que las practicas del
lenguaje que se lleven adelante “deben” estar encuadradas en el enfoque
comunicativo.

Por otra parte, la “Fundamentacion” indica que los estudiantes pueden “hacer
cosas con palabras” por lo que inferimos que la Pragmaética subyace como base
teérica y epistemolodgica. En este sentido, consideramos importante que los
profesores propongan actividades con la oralidad que constituyan desafios diversos

para que los jovenes construyan competencias acerca de la contextualizaciéon de las
A 4
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précticas discursivas. Que puedan explicitar las intencionalidades segtin el tipo de
texto oral que produciran, el referente y como expresarse segin el espacio, el tiempo
y los interlocutores. En esta linea se encuentran los materiales producidos por la Dra.
Constanza Padilla y equipo de investigaciéon: Yo expongo (2010) y Yo Argumento
(2011), en los que podemos encontrar capitulos especialmente dedicados al andlisis y
a las estrategias para la praxis de la oralidad por parte de estudiantes de diferentes
niveles educativos. En cuanto a la exposiciéon, nos plantea la necesidad de
caracterizar la oralidad, sus dificultades y el desarrollo de competencias pragmaéticas
y cognitivas para lograr experiencias exitosas teniendo en cuenta la tensién entre “lo
dado” y “lo nuevo” (2010, pp. 53-54), las evaluaciones o monitoreo del impacto en el
publico oyente, el uso de soportes gréficos para la explicaciones orales, los rasgos
fénicos mas adecuados en las diferentes instancias explicativas. En lo que se refiere a
la argumentacion, se presentan etapas de la discusion argumentativa, las reglas de la
discusion critica y un subcapitulo dedicado a la identificacién de las falacias en el
discurso argumentativo. Todas estas propuestas adaptadas a la edad de los
estudiantes de primer afio constituyen una plataforma de aprendizajes de la oralidad
que incluyen aspectos pragmaticos, lingtiisticos, 1éxicos y discursivos que, sumados a
un metalenguaje manejado por los propios estudiantes, contribuira al afianzamiento
de las competencias orales.

El ingreso al nivel secundario implica complejizar los saberes y conocimientos
del sujeto relacionados a diferentes dimensiones de la oralidad: el manejo de la
oralidad secundaria, la adecuacién a diferentes usos de la lengua en situaciones
especificas, el manejo del propio cuerpo, del espacio y del cuerpo del otro y de los
otros en el intercambio comunicativo; la adecuacién de los tonos de voz y, por
supuesto, todos los aspectos lingtiisticos y léxicos que ponen en relacion a la oralidad
con otras instancias de aprendizaje como la lectura y la escritura. Todas estas
cuestiones no se encuentran profundizadas en el disefio, sino que son “presentadas”,
“propuestas” y se mencionan en los contenidos y saberes, sin embargo, no se
encuentran metodologias o estrategias para trabajar estas directivas en las aulas con

los estudiantes.
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Entendemos al Disefio Curricular como un documento prescriptivo o directriz
que, sin indicaciones precisas en cuanto a lo epistemolégico y metodolégico -en el
caso que analizamos- “baja” los lineamientos a seguir por los docentes en las
diferentes realidades o contextos en los que puedan desempefiarse con grupos
absolutamente heterogéneos. No hay referencias explicitas acerca de cémo
desenvolverse y como los estudiantes pueden alcanzar de la mejor manera la practica
de la oralidad. En cierto punto, tomar conciencia de la funcién del género del
documento nos hace repensar en nuestro rol docente: no hay recetas ni manuales que
nos aseguren aciertos y logros en los aprendizajes de nuestros estudiantes, la idea de
un método es falaz. La clave estd en la practica y en la investigacion sobre la practica;
en comprender quiénes son nuestros alumnos, cémo hablan, qué caracteristicas
tienen los intercambios comunicativos entre pares y con la docente, cémo aprenden a
expresarse de una manera mas adecuada segin sus intereses y objetivos; qué leen,
qué les gusta leer, como lo hacen. Ademas, se puede incorporar la dimensién del
silencio... ;qué significa el silencio en mis estudiantes?, etc. A partir de estas y otras
tantas indagaciones, se hace imperioso actuar en consonancia con las necesidades de
los sujetos tnicos e irrepetibles que son los estudiantes. De esta manera, el rol del
docente se va delineando como mediador de los aprendizajes en las instancias de
enseflanza-aprendizaje. Cada sujeto, como dijimos, al ser tinico aprende de manera
Unica; entonces, en la diversidad de caminos el profesor encontrard la forma de que
todos se sientan incluidos en la clase. Hay temporalidades diversas en los recorridos
de los sujetos que aprenden que escapan a la regularidad que tan esquematicamente
se presenta en el anuario escolar. Incluso si propusiéramos una actividad comun, las
formas de resolucion seran diversas porque todos piensan a su manera y les lleva un
tiempo distinto resolver las actividades. Por todas estas razones, descartamos la
nociéon de método ya que puede ser un cerco a los procesos de los estudiantes, sus
formas de resolucion de problemas lingiiisticos, gramaticales, pragmaticos y las
elaboraciones intelectuales que traen aparejadas estas experiencias en interaccién con
sus pares y con la docente. Por lo tanto, ante tiempos diferentes para aprender por
parte de cada wuniverso cognitivo individual -que tendra necesariamente

caracteristicas propias- se pueden poner en marcha distintas estrategias para
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andamiar esos procesos, estrategias que pueden funcionar mejor que un método
tnico. Asi, en lugar de un método, se puede hablar de estrategias o de
procedimientos. En el espacio que comparte la docente y sus estudiantes debe haber
un seguimiento atento de lo que cada sujeto va realizando en su aprendizaje y
también habra tomas de decisiones, creatividad e incluso puede ser bienvenida cierta
cuota de azar.

Hay muchos temas y dimensiones para trabajar la oralidad en primer afio
entendiendo este nivel como transito de articulacion entre la educacion primaria y la
secundaria, pero también concibiéndolo como espacio educativo garantizador de
inclusién de los estudiantes-sujetos-ciudadanos al poder apropiarse de herramientas
intelectuales que les permitan, desde un enfoque pragmatico, intervenir oralmente en
situaciones diversas que se susciten en la vida real. Entre las diferentes alternativas
de trabajo con la produccién oral, el disefio curricular de Jujuy parafrasea a los NAP
y propone estos intercambios a través de los cuales los jovenes “expresan sus ideas y
sentimientos, exponen sobre temas de estudio, de investigacion o de interés y
manifiestan su postura por medio de la seleccién de la informacién que se va a
comunicar” (Ministerio de Educacién de la provincia de Jujuy, 2018, p. 59)

A partir de esta cita y otros contenidos que se presentan para el primer afio se
observa la predominancia del trabajo con la oralidad que Walter Ong (1982)
denomina oralidad secundaria. Si bien esta denominacién no aparece en el eje oralidad,
podemos inferirla por la alusién que se hace de las actividades de produccién oral
que se realiza a partir de la lectura de textos escritos que, luego de cierta
planificacién, seran retransmitidos en forma oral. Es interesante la posibilidad de
reflexion y estudio de este tipo de oralidad en relacion con la lectura y la escritura.

La Dra. Viviana Cardenas (2006) junto a un equipo de docentes investigod
sobre las problematicas a las que se enfrentan los estudiantes universitarios -que
deben llevar a la oralidad un texto leido, comprendido y estudiado para exponer y
explicar los conceptos claves- a través del recorrido lector. Salvando las distancias
con respecto a la edad y la complejidad de las teméticas y textos abordados,
consideramos que estas mismas investigaciones serian de enorme valor en la escuela

secundaria ya que estd en germen el proceso por el cual los sujetos aprenden a
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elaborar los conceptos para poder decirlos de la manera mdas coherente, clara y
lexicalmente apropiada acorde al nivel de alfabetizacion en el que se encuentran.

Como explica Cardenas -retomando a Giilich y Kotsch- la formulacién verbal
oral de los textos previamente leidos supone un “esfuerzo cognitivo y temporal”
(2006, p. 26) muy grande y las huellas de ese esfuerzo quedan registradas en esa
nueva produccion textual, es decir “textualizadas”. Estos marcadores son pasibles de
ser analizados? con el objetivo de realizar un desmontaje de los procesos que lleva a
cabo el estudiante al intentar apropiarse del lenguaje cientifico para poder formularlo
oralmente en situaciéon de explicacion, evaluacidn, etc. Es asi como la lingiiista
saltefia toma en cuenta los procedimientos que realiza el alumno universitario en la
oralizaciéon secundaria: “cambia”, “reformula”, “corrige”, “expande” o “valora un
enunciado anterior” por nombrar solo algunos. Por ejemplo, el caso de la
reformulacion suele ser un procedimiento al que recurre el estudiante de secundaria
para proponer la idea nuevamente y con mas éxito que en el primer intento, ya que
evalu6 en una milésima de segundos que la primera expresion del pensamiento a
través del uso del lenguaje no referia de la mejor manera a aquello que se decia en el
texto fuente. También es importante destacar que estos procesos de oralidad se
realizan en compafiia de otro que, como interlocutor, repone o coopera en los
“huecos” que va dejando el hablante. Este interlocutor puede ser un compafiero o la
misma docente y, ademds, no siempre el pie es verbal, sino que una mirada o un
gesto, un silencio prolongado, pueden ser la invitacién a armar el discurso expositivo
de manera colaborativa tanto desde el plano lingtiistico como conceptual.

En algunos adolescentes de primer afio se pueden observar practicas comunes
como la memorizacién y repeticion literal del texto fuente, que es posible que se
hayan originado en la primaria y hay que tenerlas en cuenta para desaprenderlas a
través de una reflexion metadiscursiva, trabajar desde una produccién oral
significativa y apelar a la construcciéon colectiva del conocimiento. Estas situaciones,
cuando aparecen, deben poner en alerta al docente ya que salen a la superficie

discursiva oral formas de reproduccién acritica de los textos en el proceso de lectura.

2 Bs importante aclarar que los estudiantes que colaboraron con la investigacién en la Universidad
. . 1y 4 .
Nacional de Salta fueron grabados en sus intervencionesfemcontexto de entrevista con las docentes.
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Alli debe intervenir el profesor, acudiendo al grupo de pares a través de estrategias
de juego, de intercambio primero en pequefios grupos que monitoreen si se logré la
comprension de las ideas del texto. Es importante que el sujeto se sienta en un
ambiente de confianza y pueda ver en el docente a un atento interlocutor de sus
emisiones, que sienta que puede equivocarse y tenga la seguridad de que ante la falla
o ausencia de algtn saber el docente actuard como mediador de los conocimientos
que él ya trae para acercarlo a un nivel mas complejo de aprendizaje. No queremos
que ese estudiante se llame al silencio porque se siente estigmatizado o porque sienta
que el docente ejerce el poder sobre él, por el contrario, esta en el hacer del docente
andamiar en este caso el proceso lector del alumno.

Modelizar las practicas de lectura e incluir actividades de produccién oral
colectiva a partir de la lectura de textos que crezcan gradualmente en su complejidad
puede funcionar como opcién didactica que no ponga en evidencia a los estudiantes
que tienen dificultades. En este sentido, son pertinentes los materiales de Maite
Alvarado y Gustavo Bombini (2012), que presentan actividades ladicas y creativas
para trabajar la lectura de una diversidad de textos: expositivos, narrativos,
periodisticos, instructivos, entre otros. Las propuestas que acercan los autores
mencionados interpelan a los estudiantes en sus habilidades lingtiisticas y cognitivas,
pueden tomarse a modo de ejemplos sobre como se puede abrir el abanico de
lecturas, escrituras y luego llevarlas al plano de la oralidad concibiendo al sujeto
como ser pensante, activo. Este ird construyendo una oralidad secundaria que le
garantizard el acceso al discurso cientifico que portan los textos expositivos y el
discurso periodistico, vehiculizados por los diferentes soportes de las noticias, las
crénicas, los comunicados de prensa, etc. En la resolucion de los desafios del uso del
lenguaje, nos representamos un sujeto que también aprende a partir del error (segin
como se lo sefialemos) y se le da la libertad y la seguridad para que, en el momento
que sea capaz, se constituya como sujeto-protagonista en el escenario del uso de la
palabra.

Como vemos, lectura, escritura y oralidad son dimensiones que se entrecruzan
y retroalimentan en el aprendizaje del sujeto ya que estan siempre relacionadas. Si

volvemos al disefio curricular de Lengua y Literatura, observamos el acierto
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vigotskyano sobre la interrelaciéon de estas dimensiones que otorgarian un mejor
nivel cognitivo en los estudiantes:

“El acto de leer se define como la puesta en juego de estrategias lingiiisticas y
cognitivas que permiten al lector desempeniar un rol dindmico en la construccion de
significados, y poner en didlogo los conocimientos previos con lo nuevo que el texto
aporta” (Ministerio de Educaciéon de la provincia de Jujuy, 2018, p.60)

La cita permite visibilizar el valor que se le da al proceso cognitivo que entra
en juego en la significacién a partir de la lectura. Como explica Maite Alvarado
(2001), estos recorridos que realiza el estudiante cuando aborda textos expositivos de
género cientifico le permiten elaborar un tipo de conocimiento que le abre las puertas
a la “ciencia”, a un tipo de discurso altamente complejizado que se distancia de la
oralidad que el adolescente ya trae incorporada de la casa o a la que ha accedido de
manera inicial en la escuela primaria. Cuando la escuela promueve espacios para el
aprendizaje de la oralidad secundaria configura un universo de inclusién del
estudiante en la esfera del conocimiento calificado como cientifico. Al trasladar lo
que lee a una oralidad debe hacer uso de un lenguaje especifico, recuperando la voz
del autor, por ende se trata de un discurso monolégico. Sin embargo, el proceso de
lectura e interpretacion no debe obturarse, como recita un subtitulo del texto de
Alvarado con respecto a los talleres de lectura: “La imaginacion al poder” (p. 37). Las
estrategias de taller que se iniciaron en los 80 llegaron para quedarse: asi como la
escritura se ensefa, la oralidad secundaria también; mas aun si se trata de procesos
tan dificiles de adquirir para los chicos de un primer afo. A modo de un
“laboratorio” de las précticas en el aula, se pueden trabajar los diferentes ensayos de
oralidad para que las précticas se renueven, no se estandaricen ni se conviertan en
pautas prescriptivas a seguir como proponia la retérica tradicional con etapas rigidas
que apelaban a la memoria y al uso de un método tnico. Pensar el aula como taller-
laboratorio no sélo permite observar los procesos que realizan los estudiantes, sino
las propias précticas en relacion a las corrientes epistemologicas que las enmarcan.
De esta manera el campo educativo no serd improvisado, sino todo lo contrario: un

espacio de investigacion-accion en el que circulan diferentes bagajes tedricos-
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lingtiisticos y didacticos que enriquecen recursivamente las practicas de ensefianza y
aprendizaje.

Continuando con la revisién critica del disefio curricular atenderemos a la
alusion a los “recursos paraverbales” y “recursos no verbales” que el documento en
su capitulo “Saberes” sefiala como importantes de “emplear” por los estudiantes de
primer afo. Si bien el texto otorga un subcapitulo a la “Comunicacién” y entendemos
que el espacio material del texto del disefio y la sintesis a la que se ven obligados sus
autores no les permite explayarse, sin embargo observamos que no se profundiza
sobre los aspectos lingtiisticos no verbales en relaciéon con los espacios, que
consideramos importantes en el eje de oralidad en la escuela: la proxemia, la kinesia,
en definitiva las cuestiones referidas a los cuerpos en los intercambios orales en
contextos determinados.

Al respecto podemos decir que los espacios del aula se van configurando de
acuerdo a la posicién o disposiciéon que toman los cuerpos. Por ejemplo, puede ser
menos formal si se organizan en ronda, o més tradicional si estin sentados uno
detrds de otro a modo de fila. Cuando el docente se coloca al frente o tiene una
tarima puede marcar negativamente el espacio al colocarse como figura de poder. De
todas maneras, estas disposiciones son flexibles (espacio “fijo” o “semi fijo” segin
Ong (1982)) y dependeran de las actitudes y la confianza que genere el docente con
sus estudiantes. Este no es un tema menor ya que es la llave que permite indagar en
cada una de las realidades que trae el adolescente desde su casa a la clase y aporta en
conocimiento del lugar desde donde parte el alumno para aprender (por ejemplo si
en casa son lectores, si hay padres o tutores analfabetos, el lugar que se le da a la
conversacion, etc.). Por eso, se suma a la proxemia (la distancia entre los locutores
seglin haya mayor o menor grado de confianza) lo kinésico, el movimiento corporal,
los gestos y los desplazamientos que se intercambian en esta comunicacién no verbal
y que son altamente relevantes para propiciar buenos vinculos con el grupo de
estudiantes y entre ellos mismos.

El disefio curricular también se refiere a los turnos de habla. En el contexto de
la oralidad la toma de la palabra es interesante de observar y trabajar: ;como

tomarla? ;como conservar el turno si atin no se expres6 la idea por completo? ;Con
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qué regularidad se producen interrupciones? ;O pueden ser tomadas como
cooperaciones? ;Por qué tal o cual estudiante se mantiene en silencio? Estas son
algunos de los interrogantes que pueden dar inicio a un trabajo exhaustivo sobre la
forma de conversar de los estudiantes en Jujuy, que como en toda comunidad de
habla situada tendra rasgos y marcas propias. Y, por supuesto, como lo propone el
Disefio Curricular, deben trabajarse ya que son parte de los intercambios
comunicativos de nuestros estudiantes en diferentes niveles de complejidad.

Para concluir la revisién critica del eje correspondiente a produccién oral, al
detenernos en la “Bibliografia” podemos notar que no se consignan materiales de
consulta que sean especificos acerca del estudio de la oralidad, por lo que estamos
ante el desafio como docentes jujefios de proponer, consultar y explorar el campo de
investigaciones sobre la oralidad en jévenes estudiantes desde enfoques dial6gicos y
transdisciplinares. En otras palabras, ademas de la formacién continua, se concibe el
rol del docente como un investigador de la dimensién teérica y un agudo observador
que reflexione sobre sus propias practicas. Que con otros docentes pueda organizar

ateneos para socializar sus talleres-laboratorios de las experiencias de aprendizajes

que realizan sus alumnos: sus logros, sus incertidumbres, fracasos y esperanzas.

3. A modo de cierre

Finalmente, aclaramos que este andlisis critico sobre el eje de oralidad para el
Ciclo Basico Orientado de la Secundaria es un paso inicial, no solo de exploracion del
documento, sino que, fundamentalmente, pretende abrir la mirada hacia nuestras
précticas cotidianas y nos propone caminos de investigacion sobre este campo de

experiencia en el que hay mucho por explorar y sistematizar.
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ANEXO

Diseno Curricular de la Educacion Secundaria Orientada
Tomo 1

Ciclo Basico

ESPACIOS CURRICULARES

1. Lengua y Literatura
Carga horaria semanal: 5 horas Cétedra/3 hs 20 min reloj
Carga horaria anual: 160 horas reloj
1.1. Presentacion
El espacio curricular de Lengua y Literatura propone un enfoque integral en el que se
promueve el trabajo intercultural e interdisciplinario, puesto que, a través del
conocimiento lingtiistico y literario, el/la estudiante puede interactuar y consolidarse
como ser social y cultural. Apunta, ademds, a una ensefianza que favorezca el
aprendizaje centrado en las practicas del lenguaje que deben ser abordadas desde
una dimensién epistemolégica comunicativa. La educacién en las aulas, pensadas
desde este enfoque, debe contribuir a la ensefianza para hacer ‘cosas con palabras” y
de esta manera, mejorar sus capacidades comunicativas en las diversas situaciones y
contextos.
La escuela, como espacio en el que se evidencia la diversidad lingtiistica y en la que
convergen pautas culturales de distintos sectores sociales, asume el compromiso de
facilitar el acceso a la lengua estandar y el abordaje respetuoso de todas las formas
lingtiisticas empleadas al interior de la institucién y en la comunidad. Esto implica
pensar en la construccién de una escuela inclusiva que contemple la diversidad
cultural, la variedad de modos de ser en el mundo, los diferentes trayectos lectores y
los distintos modos de apropiacién del conocimiento.
En las aulas se evidencia la transversalidad de este espacio curricular en la formacién
educativa de todos los Niveles ya que, en todas las areas, los/as estudiantes narran
historias, describen, dan sus opiniones, ensayan explicaciones sobre los fenémenos

del mundo natural, sobre los sujetos y las sociedades, y expresan sus emociones y
yr'v
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preocupaciones. En todas hablan, escuchan, leen y escriben y van apropidndose de
términos especializados y formas especificas de describir, explicar y argumentar.
Estos usos del lenguaje se inician de manera sistematica en la escuela primaria y se
amplian en la escuela secundaria en la que se da continuidad a las practicas, asi como
también sobre la reflexién y la sistematizacién sobre el lenguaje y la Literatura. Las
préacticas de lectura se diversifican y se profundizan con el propésito de formar
lectores auténomos, capaces de tomar decisiones, reflexionar, elegir, debatir, y
construir conocimientos mediante el discurso y la palabra. Es importante considerar
también el lenguaje de la tecnologia audiovisual y comunicacional que instaura
nuevos modos de lectura y escritura.

En cuanto a la comprension y produccién oral, en la escuela secundaria se pone
énfasis en la participaciéon de intercambios orales propios de los distintos dmbitos
(personal, familiar, social, académico, laboral, etc.). En los Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios (NAP) se hace referencia a la escucha critica, que implica recuperar la
informacion relevante, elaborar sintesis, y tomar posiciéon ante lo escuchado para
poder actuar en consecuencia. La produccion oral se organiza en torno a
interacciones dialégicas a través de las cuales los/as estudiantes expresan sus ideas y
sentimientos, exponen sobre temas de estudio, de investigacion o de interés y
manifiestan su postura por medio de la seleccion de la informacién que se va a
comunicar.

La lectura y la escritura son précticas sociales de gran relevancia en la vida, en tanto
constituyen formas de acceso al mundo, de comprenderse a si mismo, de recrearse y
de participar activamente. El acto de leer se define como la puesta en juego de
estrategias lingiliisticas y cognitivas que permiten al lector desempefiar un rol
dindmico en la construcciéon de significados, y poner en didlogo los conocimientos
previos con lo nuevo que el texto aporta. Esto permite al sujeto que lee adquirir un
conocimiento nuevo o reorganizar el que tiene.

Incumbe a la escuela, como institucién que forma parte del campo cultural, ocuparse
de consolidar estos aprendizajes y proponer dindmicas que posibiliten otras formas
de conocer. Es necesario poder mirar al/a la estudiante como actor cultural activo

que responde a nuevos contextos y a nuevas formas de interacciéon social. En este
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sentido, la propuesta en el drea de Lengua y Literatura debe guardar coherencia con
los documentos pedagodgicos y propiciar una secuenciaciéon en la que esos saberes
ensefiados sean solidarios entre si, segtn las teorias en las que se basan.

Este proceso de transformacién en la escuela involucra a los actores responsables e
interpela a realizar una tarea diferente, que se logra mediante el debate y el consenso
conjunto para poner en juego una multiplicidad de estrategias que permitan
garantizar nuevos aprendizajes. Esto supone una invalorable oportunidad para que
los/as jovenes jujefios/as se apropien de los saberes y de las habilidades necesarias
para enfrentar las problematicas actuales que emergen en sus contextos.

A partir de este posicionamiento educativo surgen nuevos desafios, tal como lo
plantea Lerner (2004):El desafio es lograr que los/as estudiantes lleguen a ser
productores de lengua conscientes de la pertinencia e importancia de emitir cierto
tipo de mensaje en el marco de determinado tipo de situacién, en vez de entrenarse
como “copistas” que producen-sin un propésito propio- lo escrito por otros o como
receptores de dictados cuya finalidad, también ajena, se reduce a la evaluacién por
parte del/la docente. El desafio es lograr que los/as estudiantes manejen con eficacia
los diferentes escritos que circulan en la sociedad y cuya utilizacién es necesaria o
enriquecedora para la vida en vez de hacerse expertos en ese género exclusivamente
escolar que se denomina “composicion” o “redacciéon”.

La formacion en Literatura constituye un dominio auténomo y especifico que pone
en contacto al estudiante con la dimensién estético-expresiva y creativa del lenguaje;
y asi mismo, cumple un rol relevante en la constitucion de la identidad personal,
social y cultural. La Literatura como expresion artistica transgrede, transforma e
incita y contribuye en la formacién de subjetividades, ya que supone un modo
distinto de comprensién del mundo y del texto. Por esta razén, a partir del Ciclo
Basico, se contempla la incursién, lectura y andlisis de producciones literarias
provinciales, nacionales y universales.

En el aprendizaje y abordaje de textos literarios es necesario que se tenga en cuenta,
por un lado, el acercamiento de los/as estudiantes a obras de distintos autores,
géneros y épocas, pero prestigiando el acercamiento al corpus literario y cultural

propios de su comunidad, regién o localidad. Es fundamental estimular la formacién
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de habitos de lectura y comprension literaria, a fin de contribuir al abordaje no sélo
del mundo literario, sino también al desarrollo de habilidades més complejas como
las relacionadas al campo ideoldgico-cultural y al de la critica literaria, como asi
también el disfrute en relacién a los universos literarios.

Para que todo esto suceda en la formacién basica es fundamental también que se
articulen los saberes aprendidos en las etapas escolares previas, vinculados con el
area Lengua y Literatura, rescatdindolos e incorporandolos para retomarlos,
complejizarlos y optimizarlos progresivamente en los ciclos posteriores, con el objeto
de lograr que los/as estudiantes desarrollen las capacidades necesarias para
desempenarse como hablantes y escritores competentes en diferentes contextos
comunicativos.

La Escuela Secundaria dard continuidad a los procesos de ensefianza del Nivel
Primario en dos aspectos: por un lado, en relaciéon a los saberes aprendidos en
Lengua y Literatura: los usos de la lengua oral vinculados con la diversidad y su
incidencia en la ensefanza, la discusiéon medular que refiere a la alfabetizaciéon
inicial, el acceso a la cultura escrita, experiencias de lectura y escritura y
sistematizacion de aspectos normativos y gramaticales de la lengua espafiola. Por
otro lado, la revision y abordaje de saberes que requieran ser re trabajados,
explicados con mayor complejidad y utilizados en nuevas situaciones pedagogico-
didécticas. La edad, el grupo, los recorridos educativos y el contexto institucional -
entre otros-, plantean la necesidad de volver sobre la ensefianza de aspectos
fundamentales para complejizar, de forma gradual, el aprendizaje y la reflexion
sobre los saberes propuestos.

1.2. Propdsitos

e Ofrecer situaciones de ensehanza que habiliten la formacién de lectores/as
reflexivos/as y autéonomos/as, capaces de definir itinerarios personales de lectura,
incluidos aquellos ofrecidos por las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

e Generar en los/as estudiantes el interés por saber mas acerca de la Lengua y de la
Literatura, para conocer y comprender mejor el mundo y a si mismos, para imaginar

nuevos mundos posibles.
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e Generar situaciones didacticas que permitan que los/as estudiantes desarrollen
una mirada estética y critica sobre los lenguajes y que posibiliten el encuentro de la
ensefianza de la Literatura en didlogo con otros lenguajes y en variados contextos
culturales.

e Promover practicas sostenidas de escritura en las que sea posible la exploraciéon de
las potencialidades del lenguaje para la producciéon de sentidos y en las que se
reflexione sobre los procesos de conocimiento que se ponen en juego.

e Brindar espacios de participacion en eventos en los que los/as estudiantes puedan
explorar y analizar temas de la cultura, de la vida ciudadana y de experiencias
personales para desarrollar una actitud critica sobre los estereotipos acerca de los
diferentes roles sociales.

e Organizar situaciones de participacion social que posibiliten la comunicacién oral
de sus producciones y que les permita a los/as estudiantes relacionarse con diversos
circuitos de socializacion y circulacion literaria.

1.3. Capacidades

Resolucion de problemas

Se considera que esta capacidad se desarrolla a partir de enfrentar a los/as
estudiantes a lo largo de la escolaridad a una variedad suficientemente amplia de
oportunidades diferentes de ejercerla. El/la docente debera brindar situaciones
pedagogicas tendientes a lograr que los/as estudiantes analicen e identifiquen
cuestiones comunes al haber resuelto problemas en diferentes areas en forma
frecuente; forjando un tipo de capacidad de orden mas general, referida a la reflexién
sobre los aspectos comunes al proceso de resoluciéon de problemas.

Se debera proponer situaciones didacticas que permitan a los/as estudiantes
intercambiar ideas acerca de posibles interpretaciones, debatir y argumentar
hipétesis, proponer diferentes respuestas. A la vez se puede, mediante la tarea
organizada en proyectos, promoverla exploracién sobre las variables lingtiisticas de
la regién en relaciéon a otras regiones; la comparacién de producciones literarias
locales (contemporaneas o antiguas) en las que puedan revisar distintas formas

estilisticas; o situaciones que se presenten como un verdadero desafio de orden
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cognitivo que promuevan conocimientos diversos (retdricos, lingtiisticos o
semanticos, etc.).

Se piensa el desarrollo de esta capacidad como un camino a transitar, porque se
entiende que los problemas promueven una actitud activa de los/as estudiantes
frente al aprendizaje; que los enfrenta con lo nuevo

Pensamiento critico

Se relaciona con la posibilidad de pensar, deducir e inferir por uno mismo. Ejercer el
pensamiento critico implica hacerse responsable de las propias afirmaciones. Se trata
de un pensamiento argumentativo que produce afirmaciones, las fundamenta y deja
posibilidades abiertas a futuras correcciones. Es necesario planificar actividades que
permitan el desarrollo de estas capacidades por encima de la memorizacién o de la
aceptacion pasiva de saberes. Esto involucra a todas las &reas del curriculum ya que
un pensamiento pasivo no puede realizar los cambios que se requieren para un
aprendizaje significativo. (UNICEF, 2010)

Las propuestas de actividades deben apuntar al mejoramiento de las practicas
discursivas en las que se promuevan las revisiones, selecciones, interpretaciones que
se realizan tanto en el plano de la oralidad como en el de la lectura y escritura.
Ademas, se debe propiciar el desarrollo de habilidades tales como analizar, refutar,
defender y justificar puntos de vista, realizar inferencias correctas, formular
hipétesis, evaluar y formular argumentos, conjeturar acerca de consecuencias y
explicar, con el fin de mejorarlas paulatinamente.

Estas tareas permiten que el/la estudiante realice un proceso metacognitivo que
favorece el desarrollo de sus potencialidades lingtiisticas para que mejoren, en
distintos aspectos, las probabilidades de seleccionar y adaptar los saberes que va
incorporando.

Comunicacion

Los/as estudiantes son participes de nuevas précticas de lectura y escritura que
comprenden una multiplicidad y complejidad de maneras en que lo escrito, lo oral,

lo gestual y lo audiovisual se integran en sistemas hipertextuales accesibles a través
de Internet. Revisar y comprender el como esto puede entrelazarse con la cultura del

libro digital, del texto impreso y la interaccién humana, sin que suponga la expulsion
A 4
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de uno u otro soporte, implica poner en practica los criterios que se van adquiriendo
en este recorrido formativo.

Pensar la ensefianza de la Lengua y la Literatura de este modo, es una forma de
construir interrogantes que susciten nuevas légicas y alternativas para reflexionar y
re-pensar las propias practicas y la posibilidad de contribuir a la adquisicion de
saberes socialmente relevantes.

Entender la comunicacién como un intercambio activo, intencional y significativo
que se desarrolla en un contexto de interaccién social supone la posibilidad de
seleccionar, procesar y analizar criticamente informacion obtenida de distintas
fuentes y en variados soportes, ejerciendo la lectura comprensiva, poniendo en
relacion ideas y conceptos nuevos con conocimientos previos, para interpretar en un
contexto o situacién particular, extraer conclusiones y transferirlas a otros &mbitos.
Precisa de la interaccién de distintas capacidades, ya que se produce en multiples
modalidades de comunicacion y en diferentes soportes.”La ensefianza de una
disciplina deberia incorporar necesariamente actividades para ensefar a leer e
interpretar los tipos de texto que transmiten el conocimiento de esa disciplina.”
(UNICEF 2010)

Asimismo, desde la oralidad y la escritura hasta las formas mds sofisticadas de
comunicacién audiovisual o mediada por la tecnologia, el/la estudiante participa de
un complejo entramado de posibilidades comunicativas gracias a las cuales expande
su competencia lingtiistica y su capacidad de interaccion con otros. Se entiende que
la escritura ademaés de su funcién de comunicacién, cumple una funcién epistémica,
entendida como la oportunidad en la que el docente disefia un plan para acompanar
el proceso de escribir, colaborando con el estudiante en la organizaciéon de ideas
sobre el tema y en la produccién de cambios en lo que se sabe sobre el tema.

1.4. Saberes:

Eje: Comprension y produccion oral

1° ANO

Disefio de exposiciones orales teniendo en cuenta sus partes o momentos:

presentacion del tema, desarrollo de ideas y cierre.
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Exploraciéon paratextual, relaciéon de informacién textual con saberes previos,
identificacion de informacién relevante.

Inferencia de significado de palabras desconocidas a partir de: su campo semantico,
formacion de palabra, etimologia y uso del diccionario.

Reconocimiento de procedimientos explicativos y sus funciones: definicion,
reformulacién, comparacién, ejemplo.

Monitoreo y metacogniciéon de los propios procesos de comprension. Registro de
datos relevantes para la elaboracién de sintesis, resimenes, esquemas, cuadros: para
estudiar, para dar a conocer a otros, realizar fichas bibliograficas.

Lectura en voz alta para comunicar un texto expositivo a un auditorio.

Experiencias en situaciones de escritura de textos expositivos:

Escucha comprensiva y critica. Participacién en conversaciones sobre temas propios
de la Lengua y de la Cultura en didlogo con distintos registros y lenguajes. Escucha
comprensiva y critica de textos y temas de interés general. Producciones textuales en
distintos soportes.

Comprension y produccién oral a partir de un repertorio léxico acorde con temas
diversos y con diferentes situaciones comunicativas.

Producciones orales en distintos soportes.

Empleo de recursos paraverbales (entonacién, tonos de voz, volumen, ritmo) y no
verbales (postura corporal, gestos) como refuerzo de la oralidad.

Participacion individual activa.

Respeto por los turnos de intercambio.

Recuperacion de actividades que promuevan la producciéon de textos (narrativos
breves) para socializar en distintas situaciones.

En la argumentacion:

-En la discusién, discriminacién entre tema y problema.

-Diferenciacion entre hechos y opiniones, en sus intervenciones y las de los demaés
participantes.

-Presentacion de la postura personal en determinadas situaciones y de los

fundamentos que la sostienen.

69






La gramatica en la Escuela Media saltena. El

Prototipico

Maria José Roca
majoroca94@gmail.com

Universidad Nacional de Salta

Resumen:

El Disefio Curricular de la provincia de Salta (2012) -al igual que otros del pais-
considera que el lenguaje es una préctica social. El sistema lingtiistico, por lo tanto,
debe estudiarse desde la relacién con el uso, es decir, trabajar la lengua en uso. Sin
embargo, el documento no incluye orientaciones didécticas claras sobre cémo
vincular estas dos dimensiones. Ademas, sus contenidos dan cuenta de un enfoque
de corte estructuralista cuyo objetivo es el anélisis de los elementos lingtiisticos
aislados. Este tipo de analisis aparece también en los libros de texto y otros
materiales confeccionados para la ensefianza de la lengua en el nivel medio. Las
propuestas para abordar la gramética no se integran al analisis de los textos y, en
consecuencia, los contenidos gramaticales aparecen descontextualizados. En este
sentido, el Enfoque Cognitivo Prototipico (ECP) puede pensarse como una
alternativa posible. Para este modelo, las explicaciones de la estructura lingiiistica
deben, ademads de ser bioldgica y psicolégicamente posibles, tener correspondencias
con manifestaciones de la lengua en uso real y en contextos naturales de interacciéon
social. En este trabajo, se presenta una breve revision de la incumbencia de la
gramatica segun el Disefio, asi como el analisis de algunas propuestas de ensefianza
gramatical recogidas en libros de texto y otros documentos. Finalmente, presentamos

el ECP, como una posibilidad para la ensefianza de la gramatica en la escuela media.

Palabras clave: gramatica - nivel secundario - disefios jurisdiccionales - materiales

curriculares - Enfoque Cognitivo Prototipico

Abstract:
Curriculum Design in the province of Salta (2012), as well as others in the country,

considers language to be a social practice. T
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studied in relation to its usage, i.e. working with language being used. However, the
document does not provide clear didactic guidelines on how to link these two
dimensions. In addition, its contents show a structuralist approach whose objective is
the analysis of isolated linguistic elements. This type of analysis also appears in
textbooks and other materials designed for teaching language in middle school.
Proposals for addressing grammar are not integrated into the analysis of texts and,
consequently, grammatical contents appear out of context. In this sense, the
Cognitive Prototype Approach (CPA) can be considered as a possible alternative. For
this model, explanations of the linguistic structure must not only be biologically and
psychologically possible, but also have correspondences with real language use and
natural contexts of social interaction. In this paper, there is a brief review of the role
of grammar according to the Design, as well as the analysis of some proposals for
teaching grammar collected in textbooks and other documents. Finally, we present

the CPA as a possibility for teaching grammar in secondary school.

Keywords: grammar - secondary school - jurisdictional designs - curricular

materials - cognitive prototype approach.
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Introduccién

En la educaciéon media argentina, el lugar y la incumbencia de la gramatica ha
sido objeto de discusion, especialmente desde la aparicion del enfoque comunicativo
en la ensefanza del espafiol como lengua materna. Los pocos resultados obtenidos en
la mejora de la lectura, la escritura y la oralidad de los estudiantes supuso la
declaracién de la nulidad pedagégica de esta disciplina, nulidad que es proclamada
por docentes y pedagogos (Otafi y Gaspar, 2001; Di Tullio, 2005). En ese sentido, este
trabajo nace por la necesidad de reivindicar la ensefianza de la gramatica y de
discutir el modo en que esta puede ser encarada dentro del aula.

Ante esta situacion, consideramos que es de vital importancia estudiar los
discursos producidos en torno a la gramatica en particular y al lenguaje en general.
En primer lugar, recuperamos el Disefio Jurisdiccional, en tanto documento oficial
que influye en el lugar que le cabe a la gramatica, asi como en los contenidos, su
secuenciacién y su modo de ensefiar. En segundo lugar, revisamos algunas de las
propuestas de los libros de texto y otros materiales puesto que consideramos que
estos estan estrechamente relacionados con lo que se prescribe. Simultaneamente, las
editoriales ejercen presion sobre las politicas educativas (Martinez Bonafé, 2008) de
manera que estos discursos también comunican sobre el modo de ensefiar gramatica.

Este andlisis se hace interesante en la medida en que permite observar los
objetivos, el modelo de gramadtica que se selecciona para su consecuciéon vy,
fundamentalmente, su congruencia. Asimismo, nos proponemos analizar si se
incluyen instancias que vinculan el estudio de la lengua y el de los textos. En
definitiva, se trata de observar si las propuestas son coherentes y si la gramatica se
incorpora al analisis de los textos.

Finalmente, nos referimos a los fundamentos del Enfoque Cognitivo
Prototipico (Lakoff 1987; Langacker 1987, 1991; Hopper 1988) en tanto consideramos
que puede aportar a la ensefianza de la lengua materna y de la gramatica en el nivel
medio. Segiin este enfoque, la gramatica emerge del discurso y es constantemente
negociada en el habla. Por lo tanto, pensamos que permite la reconciliacién de dos

ambitos histéricamente divorciados: sistema y uso.
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Sobre la ensefianza de la gramatica en los discursos oficiales. El Disefio Curricular
de la provincia de Salta

El daltimo Disefio Curricular aprobado en la provincia de Salta para el nivel
secundario data del afio 2012. La asignatura Lengua y Literatura forma parte del
Campo de Formaciéon General y en su fundamentaciéon estipula que el objetivo
esencial es el desarrollo de capacidades expresivas y comprensivas. En consecuencia,
establece que el enfoque para la ensefianza de la lengua y la literatura es
comunicativo y funcional.

En este sentido, la definicién que se presenta sobre el lenguaje se corresponde

con la seleccion del enfoque:

Avanzar en esta postura significa considerar al lenguaje como una practica
social, entendida como “todo aquello que, si bien corresponde a un imaginario
y un quehacer compartidos en una comunidad, también se cruza con las
opciones individuales de los sujetos”!. Es necesario desarrollar las capacidades
de los estudiantes para participar plenamente de la vida social y comunicativa
(...) Se trata, en suma, de mostrar los diversos usos sociales del lenguaje
permitiendo que éste se reconozca como un espacio de constitucion de

identidad y de poder. (pp. 26-27)!

Este es considerado una practica social, un quehacer compartido en el cual, sin
embargo, entran en juego las elecciones individuales de los usuarios. En
consecuencia, la ensefianza debe hacerse mediante situaciones comunicativas que
permitan dar cuenta de los diversos usos sociales del lenguaje. De modo que el
objetivo altimo de la ensefianza de la lengua es que los estudiantes puedan participar
plenamente de la vida comunicativa de su comunidad.

En relacién con esto, el Disefio sostiene que esta posicion respecto de la lengua
no supone abandonar el estudio del sistema. Siguiendo la organizaciéon de los

Ntcleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), incluye un eje que esta dedicado

! La nota al pie incluida en la cita refiere a una cita bibliografica: Bustamante, P. y Campuzano, B.
(2006) Escuchando con los ojos. Salta: R.F.F.D.C. A
74



ISSN 2718-840X
Vol. 2, Nam. 1 (Junio 2023)
Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje

exclusivamente al estudio de esta dimension del lenguaje, a saber “Eje: en relacion
con la reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos". Es necesario
advertir que el modo de nombrar el eje no es arbitrario puesto que -creemos- tiene
correspondencia con el modo de abordar el estudio de las unidades lingtiisticas:
ademdas de contar con conocimientos sobre el sistema, es necesario desarrollar
saberes sobre el uso de la lengua.

Por consiguiente, el andlisis descontextualizado de los fenémenos lingtiisticos
es descartado y se propone que estos sean abordados desde la relacion entre uso y
sistema. Recuperando la propuesta de Ana Camps (2006), sostiene que el estudio del
sistema lingtiistico debe relacionarse, por un lado, con el razonamiento
metalingtiiistico cuya consecuencia es el conocimiento consciente y explicito del
funcionamiento de la lengua y, por otro lado, con la exploracion de los usos de los
elementos lingtiisticos y sus combinatorias. El documento indica que esto puede
hacerse ya sea desde el uso a la reflexion o desde la reflexion al uso.

En lo que concierne a la terminologia y los contenidos propuestos, es posible
advertir la presencia del modelo estructuralista. De suerte que se recuperan 1) temas
de sociolingtiistica que luego en tercer afio son reemplazados por contenidos de
historia de la lengua espafiola, 2) tipologias textuales (narracién, exposiciéon y
argumentacion) y sus caracteristicas y 3) contenidos de orden gramatical. Estos
altimos pueden dividirse en dos grandes grupos: clases de palabras y andlisis
sintdctico. Ademas, se suman algunos temas de morfologia, como flexiéon nominal,
formacion de palabras, paradigmas verbales, entre otros.

Este modelo gramatical, con gran tradicién en la escuela argentina, sostiene
que es posible describir la lengua como una estructura. En ese sentido, esta es
estudiada como un conjunto de elementos que mantienen entre si una relaciéon
sistematica. Con el objetivo de identificar cudles son estas unidades y sus relaciones,
los lingtiistas optan por el método inductivo: a partir de recoger un conjunto de
producciones lingtiisticas, se realiza una descripcién minuciosa de los elementos
constantes y sus variables para establecer reglas (Otafii y Gaspar, 2004). De este

modo, se establecen niveles de andlisis con unidades minimas y méximas.
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Asimismo, con la intencién de conseguir explicaciones cientificamente
aceptables, las escuelas estructuralistas (re)toman la dicotomia lengua-habla planteada
por Ferdinand de Saussure en su Curso de Lingiiistica General (2007). El lingtiista suizo
entiende que la lengua es un sistema de elementos formales articulados en
combinaciones variables. En tanto “es una totalidad en si y un principio de
clasificaciéon” (Saussure, 2007, p. 58), esta constituye el objeto de estudio de la
lingtifstica. ;Y el habla? Este modelo teérico sostiene que, a diferencia de su opuesta,
esta es asistematica, heterogénea e individual. En consecuencia, el estudio del uso es
relegado.

Si bien puede advertirse la presencia del modelo estructural, el Disefio
representa lo que Otafi y Gaspar (2001) denominan la tercera traicion del
estructuralismo en la escuela media. Esta teoria lingtiistica organiza el estudio de la
lengua en cuatro niveles: fonolégico, morfolédgico, sintactico y semantico. La escuela
argentina, sin embargo, redujo la ensefianza de la lengua a la ensefianza de la
gramatica y esta fue restringida a la sintaxis. Ademas, dentro de esta tltima, se
recupera sélo el andlisis sintactico, al cual se le agregan ciertos saberes morfologicos
(como la conjugacion verbal o la flexion nominal) y semdnticos (sinonimia y
antonimia, por ejemplo). En sintesis, la escuela argentina traiciona al enfoque
estructuralista reduciendo la ensefianza de la lengua.

De este breve andlisis, puede deducirse que la forma de conceptualizar el
lenguaje y los objetivos que se plantea el Disefio para la ensefianza de la lengua
exigen un modelo de gramdtica que permita abordar ambas dimensiones del
lenguaje, sistema y uso. O, en otras palabras, es necesario una teoria compatible con
el uso, que estudie los componentes lingtiisticos y sus relaciones en contexto, en
situaciones de uso real. No obstante, los contenidos y la nomenclatura recuperan un
modelo estructuralista que parece no compatible en tanto sus bases tedricas no

consideran posible el estudio del uso.
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Sobre la ensefianza de la gramatica en los materiales curriculares.
L Los libros de texto

Hemos notado que el Disefio evidencia dos modelos gramaticales, uno que se
desprende de sus objetivos y el otro de la terminologia y de los contenidos
seleccionados. En este apartado, nos interesa indagar cudl es la situacion de la
ensefianza de la gramadtica en los libros de texto, qué modelos gramaticales
seleccionan, qué tipos de actividades proponen y si se plantean instancias de relacién
entre el estudio de la gramatica y el del texto.

Pero ;por qué nos interesa su andlisis? Coincidimos con Martinez Bonafé
(2008) cuando sostiene que la produccion de textos para la escuela es una actividad
econémica de la industria editorial relacionada con las politicas curriculares
prescriptivas, en tanto estas dltimas repercuten en el recorte de contenidos y su
secuenciacion. Sin embargo, es necesario advertir que los grupos editoriales también
ejercen presiéon sobre las politicas curriculares que el Estado dispone. En sintesis,
existe una relacién correlativa entre las politicas oficiales y la industria editorial.

A lo mencionado anteriormente se suma el espacio importante que este sigue
ocupando dentro del aula. En primer lugar, si bien su utilizacién dentro del aula no
es obligatoria, parece existir una “obligatoriedad inconsciente” que ordena su uso. En
segundo lugar, existen diversas investigaciones que sostienen que estos limitan la
innovacién en el trabajo del docente y que lo posiciona en un mero lugar de técnico-
practico, de aplicador (Lopez Hernadndez, 2007). A pesar de todo, el famoso
“manual” es uno de los recursos favoritos y consentidos de la escuela argentina.

Por estas razones, construimos un pequefio corpus de tres manuales de
editoriales privadas: dos tienen mads historia en nuestro pais y uno es de aparicion
mas reciente, pero con mucha llegada. Los tres estan dirigidos a alumnos de séptimo
afio o primer afio del nivel medio. Por su parte, el anélisis que proponemos consta,
en primer lugar, de una descripcién breve y general de los temas gramaticales que
recupera y, en segundo lugar, del analisis de alguna actividad especifica.

El manual Pricticas del Lenguaje 1 (Serie Nuevo Activados) de la editorial
Puerto de Palos (2019) incluye un total de nueve capitulos. El primero denominado

“Capitulo 0” presenta una serie de contenidos claves que deben repasarse. Este es el
A 4
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que condensa la mayoria de los saberes gramaticales: se estipula el estudio de las
clases de palabras, la formacion de palabras y la oraciéon bimembre y unimembre. El
resto de los capitulos recuperan tres contenidos mas y lo hace bajo el subtitulo de
“Reflexion sobre el lenguaje”. Estos son la construcciéon sustantiva, el sujeto y el
predicado verbal y no verbal. En sintesis, podemos decir que este libro de texto
privilegia contenidos cldsicos del modelo estructuralista dentro de la escuela, como
por ejemplo el analisis sintactico.

Vamos a detenernos en el apartado “Oraciones bimembre y unimembre.
Signos de puntuacién” del capitulo de conceptos claves. Por la tematica que tratamos
en este articulo, nos posicionamos especificamente en la primera pagina y no en la
segunda que recupera contenidos de gramadtica normativa. Sin embargo, cabria
preguntarse qué vinculo se establece entre los tipos de oraciones y los signos
de puntuacién que habilita su tratamiento conjunto. Aparentemente, no se propone

una relacién entre ambos.

Oraciones bimembre
y unimembre. Puntuacion

In s oracones Damembyes pueden AEngUrse Gus Dartes: ol sued) y o predicadso

£ 51090 puethe ST TERS, S A0arr 2500 0 dicha, ¢ S010 Cndd N ADarRCE Mencionado, (ero
5 putde Ceduslr por of Contex ¥ 1 Oesinenc s O wrbo. Poc sjoel

15 F 7

Pooés es mi mejor amiga ] 0. B [Soy alérgico a iowt ] 0.8 S.T. (1.* persona singular).

B sulsio expresd pusde ser sergie, 9l thene un 9080 200, 0 Compuenio, ol tiene 008 nuckos coord
2008 POf Wra COnNCn (. & & U 0 Mas g8 Q06 UNKIE DOr COMGES ¥ COTRNCIN
5 ’ LEC !

@mamma [Jusra y yo tamos dcine | 0.8

A 53 vez of prodcado verhal tambeen pusde sér maple, 5 500 hay un verba, 0 compues) = Ry
J08 ¥ErDOS COONINGN0S DOf BN NenD, O MNAS 08 (008 LIDS PO COMES ¥ U Conjuncin. Por sgempio
Al 15 AL

[Dormemos wna sesa ] 0.8. 5. T (1* persona phural) (.l;u—ca_m J pated lapobta 0.8

1. Marquen o supeto y el predicado de las siguientes oracones y subrayen los nicleos

LOS pdjaras hicleron un nido en el Irbal del Jardin
Coné en la casa de mi prma y Wi una pelicula con ela

La mesa y s sillas son de madera

W2 Escriban ordOones Con Las Caracteristicas pedidas
aSESePYC
bSTePvVs
eStT+PVC

Imagen 1

Puerto de Palos.

Oraciones bimembre y uni
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Volviendo a nuestro tema, podemos afirmar que la pagina tiene un disefio que
organiza el contenido. Dos cuadros de textos con fondo amarrillo contienen la teoria.
El primero trata sobre la oracion bimembre: no hay una definicion, pero si
caracterizaciéon de sus componentes, sujeto y predicado (ver Imagen 1). El segundo
cuadro, en cambio, incluye el concepto de oracién unimembre y su clasificacion (ver
Imagen 2). Es necesario aclarar que esta ultima unidad es conceptualizada por
oposiciéon: la oracién unimembre es aquello que no es la bimembre. Todo el

contenido gramatical es presentado con ejemplos.

Las oraciones unimembres son aquelias que no admiten a divisidn en sujeto y predicado. Puaden ser
* Construcciones sin verbo: tienen un nicleo que, entre otros, puede ser un sustantivo (Noches de
risas y juegos), un adjetivo (Tiernos como cachorritos) o un adverbio (Muy vertiginosamente).
* Construcciones impersonales: con el verbo impersonal haber (Habia chocolates en el armario),
con verbos atmosfeéricos (Nieva en Banlloche), con el verbo hacer relacionado con el clima (Hace
calo) y con el verbo ser para expresar la idea de tiempo (Era de noche)

M 3. Lean el texto y encierren entre corchetes las oraciones unimembres.

El primero de agosto es un dia especial en el noroeste argentino, el dia de la Pachamama. Como todos los
afios, la celebracién comenzo de madrugada Cada familia preparé sus platos favoritos, como maiz capia
y papas andinas. Hubo de todo. Puras delicias. Luego, en cada vivienda cavaron un pozo y ofrecieron parte
del banguete a la Pacha.

Ahora ya es el mediodia. Hace calorcito en la estacién de San Antonio de los Cobres. Aungue el pronos-
tico anuncio cielo gris para manana. ¢Llovera? Aqui se retne la gente para continuar los festejos. Ya hay
varios musicos probando los instrumentos.

Imagen 2

Actividades de oraciones bimembre y unimembre. Puerto de Palos.

Debajo de cada cuadro, podemos encontrar las actividades. Para trabajar la
oraciéon bimembre, se proponen dos actividades. La primera solicita identificar el
sujeto y el predicado y sus respectivos nucleos. La segunda consiste en construir
oraciones que se ajusten a una serie de condiciones. Por su parte, para ejercitar
oraciones unimembres, se incluye un texto que sirve como fuente de busqueda de
oraciones unimembres.

El manual Lengua y Literatura I de la editorial Tinta Fresca (2015), por su parte,
presenta, para el primer afio, una serie compuesta por dos libros. El primero aborda
lectura y produccién de textos literarios y no literarios mientras que el segundo -el
texto que nos interesa- tiene el nombre de Gramadtica y normativa I y esta dividido en
dos secciones, una sobre gramatica y otra de normativa. La primera ademas incluye

tres ejes: “Las palabras” (formacién, clases iones semanticas), “Las oraciones”
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(tipos, clases de sujetos y predicados, modificadores del verbo, etc.) y “Los textos”
(coherencia y cohesién, por ejemplo). En sintesis, recupera contenidos tanto de
gramatica oracional como textual.

En términos generales, el libro presenta mucha ejercitacion para resolver en el
mismo material y poca teoria. Esta se ubica en cuadros de textos de color rosa y
puede estar al margen de la pagina o bien hacia el final de esta. Este tltimo caso es
particular e interesante de analizar, en tanto pensamos que la ubicaciéon del elemento

indica un cambio en la 16gica de las formas de conocimiento (Edwards, 1995).

Clases de palabras: los determinantes
y los cuantificadores

1. Observen la palabra que acompana al sustantivo en cada casoy
respondan las preguntas que siguen.

>
el gato . este gato » migato

a. ;Las palabras destacadas podrian ubicarse detras del sustantivo? ;Por qué?

b. ;jAlguna de las palabras destacadas califica al sustantivo que acompana?

c. (,Ciual de las palabras d-eslacadés mdnéé posie‘:;ibn o0 rélacon con el

sustantivo? ;Cudl sefiala al sustantivo? ;Qué palabra solo indica el género y
&l nGmero del sustantivo?

Imagen 3

Clases de palabras: los determinantes y los cuantificadores. Tinta Fresca.

Miremos detenidamente la secciéon “Clase de palabra: los determinantes y los
cuantificadores” (ver Imagen 3 y 4). En el primer punto, se presentan tres ejemplos y
luego una serie de preguntas que progresivamente acercan a los estudiantes al
concepto de determinante y a sus tipos. Por ejemplo, ;las palabras destacadas
podrian ubicarse detréds del sustantivo? ;por qué? o ;cudl indica posesién en relaciéon
con el sustantivo? En el segundo punto, propone ejercicios que podriamos llamar de
afianzamiento, en el sentido que solicita que recuerden lo revisado: se trata de
colocar un determinante para cada sustantivo atendiendo a la concordancia de
género y numero. En la tercera actividad se propone algo muy similar a lo anterior,

pero el trabajo es sobre un texto e incluye una instancia de coevaluacién. Finalmente,
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resueltas todas las actividades a partir de los conocimientos sobre el sistema de la

lengua que tienen los estudiantes, se presenta un cuadro de texto que incluye una

sistematizacion tedrica (ver Imagen 5).

del sustantivo al que acompana.

siestees sitio.

una cuidadosa copia con todos

B insrenarenc D i st

2. Completen con un determinante teniendo an cuenta el género y el nimero

gatos S - gatas

3. Completen con determinantes este fragmento de La isla del tesoro, de
Robert L. Stevenson. Comparen con sus compafneros el resultado.

—Aquitengoyo . mapa—dijo . . capitin Smollet—. Comprueben

....ojos lebrillaban a Long John cuandotomé .. mapa. Sin embargo,
por color limpio del papel comprendi que se llevaria un buen susto.

Aquel no era . mapa que hallamos en baul de Billy Bones, sino
_ detalles (nombres, fondos y alturas),
exXcepto . . Cruces rojasy anotaciones manuscritas. Por grande que
fuera  decepcion, Silver supo ocultarla muy bien.

<4

Imagen 4

Actividad n°2 y 3 de la seccién “Clases de palabras: los determinantes y los cuantificadores”. Tinta

Fresca.

Los determinantes variantes). Los determinantss no expre-
La gramética actual llama determinantes  san ninguna caracteristica del sustantivo
a los articulos definidos (e/, A los, las), al que acompafian, solo o presentan. En
los demostrativos (este, ese, aquely sus  cuanto a su morfologia, se trata de pala-
vaniantes femeninas y plurales) y los po-  bras variables, pues tenen variaciones de
sesivos (mi tu, su, nuestro, wwestroy sus  género y nimero.

Imagen 5

Cuadro de sistematizacion teérica. Tinta Fresca.
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Por dltimo, el manual Aprendamos lengua y literatura I de la Editorial
Comunicarte (2016) presenta en cada capitulo una seccion de gramatica. En cuanto a
los contenidos, estos no son diferentes a los presentados en los manuales ya
analizados: por un lado, clases de palabras -sustantivos, adjetivos, determinantes y
pronombres en su dimensién semdntica y morfoldgica- y, por otro lado, la oracién, el
sujeto y el predicado con sus modificadores correspondientes. Por lo tanto, los
contenidos que se recuperan corresponden a la sintaxis y en menor medida a la
morfologia.

En el Moédulo 5, se proponen una serie de actividades para abordar los
pronombres. Estas inician con la lectura de una vifieta a partir de la cual se solicita
responder algunas preguntas relacionadas con la situacién comunicativa, por
ejemplo, objetivo del texto y participantes de la situacién comunicativa. Al hablar
sobre estos ultimos, se consulta qué otras palabras sirven para referirse a los
personajes. Luego se presenta la teoria y pequefnos ejercicios que sirven para
ejemplificarla. Por ejemplo, para comprender su significado ocasional, se presenta un

didlogo breve y se indaga por la referencia del pronombre “yo” (ver Imagen 6).

- B s
1. Leamos la sigulente vifieta m

3, Sefalemos a quién refiere el pronombre *yo" en el siguiente didlogo:

F Yo S07 i) alawTs ALA TR, |
CARIOTA WTOME BT FloR

Helios dijo:~Yo no quiero que lores, madre. Y Thea, muy triste l contestd:
2. 1Qué situacion comunicativa plantea fa vifieta? /
{Cbmo podriamos lamariat =Yo sufro mucho por no tenerlos o Seleney at

N me % w MUNOI b, {Cuil es el objetivo principal del texto? ‘ -
ON eAgmicio CRUAL B BN ¢, ;Qulénes son los participantes de la situacién ) E] p”mef Yo feﬁefea
i 8 comunicativa? (Cudles son sus nombres?
'gg“” g'&“ mgf : y » Hl segundo “Yo" refiere
d. (A través de qué otras palabras aparece referido
PBG‘O, Psw.-? cada personaje en la vifieta?

Imagen 6

Actividad 1y 3 de la seccién de Gramatica del Médulo 5. Comunicarte

Resuelta la definicién y caracterizacion de esta clase de palabra, el trabajo se
centra en los tipos, aunque se aclara que solo se trabajan algunos. Nuevamente, se

presenta un texto -fragmento de un mito
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pronombres. Se propone que los ubiquen en una tabla teniendo en cuenta la
definicién ofrecida de cada tipo (ver Imagen 7). Estos son los personales,
demostrativos y cuantificadores. Ademas, se pide, que de ser posible, los alumnos
identifiquen a quién o a qué refiere. Es necesario mencionar que debajo se halla la

tabla de pronombres personales.

Definicion dela clase de pronombre "Efemplo del texto Reemplaza a..
| PRONOMBRES PERSONALES ‘

Refieren a los participantes del discurso (emisor
| yreceptor) y a las personas o cosas de las que se |
| habla en dicho discurso. |

PRONOMBRES DEMOSTRATIVOS
Son solamente los neutros “esto”, "eso” y “aquello”,
usadoes para referirse a lo antedicho.
| PRONOMBRES CUANTIFICADORES
| Expresan la existencia o inexistencia de alguna nadie
Persona o cosa.

Lo ®

PARA TENER 3 —
EN CUENTA... ' .

ol SIOEN PARA APRENDER... I.E

los pronombres
relativos que se
usan para “poner” -
una oracidn dentro Y

de otra (+ Hiperidn -Singufar
y Thea, que eran los ‘ R
padres de Hellos y
Seiene, percibieron

la hostilidad de los
Titanes). Otraclase es

Pronormbres personales

yo - me - mi - conmigo I nosotros - nosotras - nos

td - vos - usted - te - ti
- contigo

vosotros - vosotras - os
- ustedes

que eXPresan una |

incognita planteada Q-elia:loclaclecse-o | ellos - ellas - 1os - as - les
al hablante o una ~Consgo

sorpresa frentea
una situacian («;Qué
enfurecio asi a los
Titanes?).

Imagen 7

Definicién de la clase de pronombres personales, demostrativos y cuantificadores. Comunicarte

Podriamos sostener que el trabajo sobre pronombres contintia en tanto el tema
que se aborda luego es la pronominalizacién en una seccién que se denomina “Para
no naufragar en un texto, usemos la gramatica” (ver Imagen 8). En ese sentido, se
agrega que los pronombres son una herramienta sumamente ttil si queremos lograr
la cohesiéon del texto. Los contenidos gramaticales constituyen entonces un recurso
para la produccion de los textos. El contenido “pronombre” es abordado en cuanto es

necesario para comprender la pronominalizacién, un recurso necesario para lograr la
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cohesion textual. En sintesis, la gramatica ocupa un lugar subsidiario en relacién con

los contenidos textuales.

PR o

prta e s S e e ey T A e AN [ B S S P AN
Para no naufragar en un texto, usemos la gramatica . .
R AR Al PN R e AT A P LT o o T T e R i
' i
Al hablar o escribir, los pronombres se vuelven una herramienta sumamente Gtil '&
si queremos lograr la cohesion del texto. £l empleo del pronombre con este ob- A w
jetivo se denomina pronominalizacién. o vy

El siguiente texto sobre las caracteristicas del “héroe mitico” presenta un pro-
blema: repite “descontroladamente” algunas expresiones. Reescribamoslo y so-
lucionemos las repeticiones usando pronombres o, si conviene, la “elipsis” del
sustantivo. Como ayuda, observemos el ejemplo de solucion:

PARA &
APRENDER.. <+~ ~

La pronominalizaciéon
€5 Un recurso

El héroe mitico siente el llamado a la aventura y el héroe mitico inicia un viaje de coiesion

que aleja al héroe mitico de su ambito cotidiano para enfrentarse con fuerzas so-
brenaturales que someten al héroe mitico a muchas pruebas. Para poder sortear
muchas pruebas, el héroe mitico cuenta con objetos magicos que proporcionan
los dioses al héroe mitico. Obtenido el triunfo, regresa y, con sus logros, ayuda a
su comunidad. El viaje del héroe mitico simboliza el descubrimiento del héroe

que consiste en
reemplazar con
pronombres
palabras o
expresiones para no
repetirlas a lo largo
de un texto.

mitico de si mismo. El descubrimiento del héroe mitico lo constituye en ejemplo

por imitar.
-l g

Imagen 8

Seccion “Para no naufragar en un texto, usemos la gramdtica”. Comunicarte

A partir de este breve andlisis de los manuales, podemos arribar a dos
conclusiones, una vinculada a las formas de conocimiento y otra a la relacién entre
contenido gramatical y textos.

Con relacién a la primera, podemos afirmar que hay ejercicios de tipo
deductivo: se presenta la explicacion, generalmente, acompafada de ejemplos y
finalmente las actividades. En términos de Verénica Edwards (1995), las propuestas
se orientan hacia el conocimiento como operacion. Se trata de la aplicaciéon de un
conocimiento general y formalizado a casos particulares. En cambio, otros materiales,
los menos, optan por validar los saberes previos de los estudiantes como
conocimiento. Ellos intentan comprender la realidad a través de su propia manera de
nombrarla. Los conceptos, las definiciones no aparecen a priori; son construidos por
todos. En definitiva, es necesaria una investigacién més profunda que indague las
formas de conocimiento que promueven los manuales en general y en nuestras clases

de lengua en particular.
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Con respecto a la segunda conclusién, las actividades y los contenidos
gramaticales aparecen descontextualizados de los contenidos discursivos. Cuando se
usan textos reales, son tomados como fuente de busqueda, es decir para la
identificacién de una clase de palabra (el pronombre) o un tipo de oracién (la
unimembre). En otros casos, la gramatica aparece como un recurso que colabora en la
correcta comprensiéon y produccién de los textos. Sin embargo, tal y como sefialan
Funes y Poggio (2015), el anélisis gramatical no se integra a la comprensién global de

los textos, es decir, el sistema no es estudiado desde su relacién con el uso.

IL. Documentos de apoyo a la ensefianza producidos por el Estado

Este apartado esta dedicado al analisis de tres documentos producidos por el
Estado Nacional. Segtin Carolina Tosi (2018), en el contexto de los gobiernos
kirchneristas, el Estado asumi6 progresivamente tareas de edicion de materiales de
ensefianza de manera gratuita. En ese sentido, seleccionamos un Médulo y dos
materiales breves que abordan s6lo un contenido.

El primero es una produccién cuyos destinatarios son los estudiantes que
cursan el Plan FinEs, una politica implementada desde el afio 2008 que promueve el
retorno al nivel secundario de jovenes y adultos que por distintos motivos han
interrumpido sus estudios. Este programa tiene una duracion estimada de tres afios?
que se organizan en modulos, es decir que la cursada se divide en tres médulos. Para
el anélisis, se selecciona el material de Lengua y Literatura del Médulo I que seria el
equivalente a los dos primeros afios del nivel secundario. Su edicién es del afio 2015.

El material se organiza en nueve unidades breves, de las cuales dos se dedican
a temas gramaticales. Todas llevan un titulo que presenta el tema general y luego
subtitulos que indican los subtemas. Por ejemplo, la unidad cinco denominada “Las
clases de palabras” esta constituida por paragrafos tales como 'La lengua y el ajedrez,
como sistemas', ';Cémo se reconocen las clases de palabras?’, 'La forma de las
palabras' y 'Actividad integradora'. Estos ademads tienen una organizacién similar:

presentacion tedrica, ejercitaciéon breve y actividad integradora.

2 La duracién real de la cursada va a depender d desarrolla con dos grandes grupos “Deudores de
. . . . ¢ 4
materias” y “Terminalidad secundaria”.
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Miremos con mas atenciéon el apartado “;Cémo estan constituidas las
oraciones?” de la unidad cuatro (ver Imagen 9). A nuestro parecer, la teoria intenta
introducir la nocién de sintagma, aunque el concepto nunca es mencionado
explicitamente. Este es caracterizado por la cantidad de constituyentes (una palabra o
un grupo de estas) y por un criterio semantico vacilante puesto que se menciona
como “cierta unidad de significado”. No hay referencia a las funciones sintécticas,
pero si a aspectos semanticos. La explicacion estd enfocada en la idea de que un
cambio en el lugar de los constituyentes implica una modificacién en el significado
de la oracién. El objetivo es describir la estructura de la oraciéon desde el punto de

vista informativo a través de los conceptos de tema y rema.

LCOMO ESTAN CONSTITUIDAS LAS

ORACIONES?

La estructura basica de las oraciones esta
formada por palabras o grupos de palabras con
gierta unidad de significado: los constibuyentes.
Urna de las maneras de delimitarlos y reconocerios
s intentando cambiarlos de lugar. Por ejemplo,
el titular del Diaric Clarin del 9 de agosto de 20017
decia: “EE.UU). busca una =alida para Argentina”.
Esta oracion estd constituida por cuatro partes:
un “alguien™ que “hace alga” (“EE.ULL"), la accidan
gue s hate (buscs™), una “cosa” qQue =e busca
Muna salida”}) ¥ un destinatario de esa accidn
Mpara Argenting™). Estos cuatro constituyentes
pusden cambiar de orden; por ejermplo, podria
haberse comenzado con la accicn: “Busca EE.ULL
una =alida para Argentinag”. con la cosa: “Lina
calida para Argentina bu=zca EEULUT; o con =l
destinataria: "Para Argentina, EE.UL. busca una
=alida”. Esos constituyentes pueden mowverse, pera

o desarmarse, ya gue la oracion perderia sentido

=i fuera -por ejemplo-: *Salida EELU. busca una
para Argentina”.

= importante observar gue €l orden de los
constituyentes siempre destaca una informacion
Asi,

primer lugar, para que s=a lo primerz gue =e lea

lo gQue busque destacarse aparecera en
¥, por mas que se intente evitarlo, o es posible
no destacar algo, ya que siempre habrd un
constituyente que sea el que aparezca adelante.

Para debatir: “EE.LIU

busca una salida para Argentina”, ;Cual es la

valviendo al tioular
informacion que se destaca? "Quién” es el gque
realiza la actividad de "buscar™ ;Qué lugar == le
asignaba a nuestro pais en esa oracion? ;Qué
relacidn hay entre ese lugar que ocupa “Argerntina”
en esa oracion v el lugar que ocupaba el pais en
el contexta politico de 20017 ;Qué pusde haber
implicito en la idea de que alguien haya buscado

“una =alida” para Argentina?

Imagen 9

Seccion de la Unidad 4 “;Cémo estan constituidas las oraciones?” . Ministerio de

Educacion de la Nacion
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Este apartado sigue la misma organizacién que el resto del médulo: revisada
la teoria se presenta una actividad para aplicar lo aprendido en seis oraciones (ver
Imagen 10). Esta consta de tres tareas: en primer lugar, marcar la informacién
destacada, en segundo lugar, identificar los constituyentes restantes y, en tercer

lugar, modificar su orden para destacar otra informacién.

¥ ACTIVIDAD

76 - En los siguientes titulos, reconozca qué informacion se destaca en
cada uno de ellos, cuales son los demas constituyentes y cambielos de
lugar para destacar otra informacion:

a - "Cristina anuncié un plan de universalizacion jubilatoria” (Tiempo
Argentino, 5 de junio de 2014)

b - “La corrupcién fue tema protagénico en un encuentro empresarial”
{La Nacién, 18 de octubre de 2013)

c - "Estados Unidos toma distancia y limita su apoyo al Gobierno” (Cla-
rin, 30 de abril de 2014)

d - "Una temporada en el infierno” (Pdgina 712, 27 de diciembre de 2013)
e - "Hubo acuerdo con Uruguay para los controles en Botnia” (Clarin, 15
de noviembre de 2010)

f - “Nevé en Buenos Aires” (Clarin, 10 de julio de 2007)

Imagen 10
Seccion de la Unidad 4 - Actividades sobre constituyentes . Ministerio de

Educacién de la Nacion.

Es importante mencionar que las oraciones propuestas para el trabajo son
titulares de diarios. Sin embargo, estos son presentados de manera aislada y los
ejercicios sintdcticos no se integran al analisis de los titulos mucho menos al del texto
periodistico en su totalidad. Tampoco se hace referencia explicita a que la alteraciéon
en el orden de los constituyentes oracionales modifica, por un lado, el significado vy,
por otro lado, la entonacion. El cambio prosédico, ademads, origina una modificaciéon
en el sentido pragmatico de la oraciéon. En sintesis, reconocemos que existe la
intenciéon de trabajar con el lenguaje como sistema y uso de manera conjunta, en
tanto anélisis de hechos en textos reales. Sin embargo, creemos que el olvido de la

dimensién pragmatica involucrada en la reorganizaciéon de los constituyentes

87




ISSN 2718-840X
Vol. 2, Nam. 1 (Junio 2023)
Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje

evidencia que la integracion de estas dos dimensiones no estd completamente
lograda.

Por su parte, los dos materiales breves que analizamos fueron difundidos en el
afo 2020 bajo el programa Seguimos Educando que retine materiales y recursos con el
objetivo de continuar la educacién durante la pandemia. Algunos de estos contintan
disponibles en la pagina web. Se puede observar que la mayoria de los contenidos
son o sobre tipos de textos o sobre literatura; sélo unos pocos corresponden a temas
gramaticales. De estos, seleccionamos dos: “Una cuestion de palabras” y “Los
accidentes verbales: nimero, persona, tiempo y modo”.

El primero, si bien fue difundido recientemente, parece que fue producido
algunos afios antes. En el margen superior izquierdo puede identificarse que los
destinatarios del material son los estudiantes del EGB3, nivel educativo de la Ley
Federal de Educaciéon sancionada en 1993 y derogada en 2006 por la Ley de
Educaciéon Nacional N° 26.206 (ver Imagen 11). Por lo tanto, pensamos que los
objetivos y los fundamentos teéricos de la propuesta tienen relacion con los
documentos curriculares anteriores y no con el que aqui presentamos. A

continuacién, veremos si el andlisis comprueba esta hipoétesis.

Area: Lengua MorfOIOQia

Nivel: EGB 3 -
Contenido: Gramatica Una cuestion de palabras

Varias palabras de la lamina (un montén, en realidad) son palabras que tienen dos o mas partes o morfe-
mas, cada una de las cuales tiene un significado. Por ejemplo, la palabra “cuneiforme” esta formada por
"cunei” (cuna) y por "forme" (con forma de), y de la union de ambos morfemas se puede inferir su sig-
nificado: "con forma de cuna”.

Busguen en la ldmina palabras similares y definanlas. Para hacerlo, usen los datos que aparecen a
continuacion. Una vez redactadas las definiciones, pueden consultar un buen diccionario para con-
trolar las que ustedes escribieron.

Imagen 11
Contenidos y Actividades sobre Morfologia. Portal EducAr

El material contiene dos péaginas. La primera presenta a su vez dos secciones.

La parte uno esta dedicada a exponer una te
88
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estdn compuestas por partes/morfemas y a partir de la exposicion se debe realizar

una actividad. La parte dos lleva el nombre “Comparando sistemas de escritura” y
como su nombre lo indica propone cotejar una escritura silabica y otra alfabética a
través de la presentacion de una serie de preguntas.

La carilla dos, por su parte, contiene una ldmina, que sirve para realizar la
actividad presentada en la pagina uno (ver Imagen 12). Esta propone buscar palabras
compuestas por mas de un morfema. Como ayuda, se ofrece una lista de estos y un
ejemplo. El objetivo es que definan los items léxicos a partir de los significados de los
morfemas. Aparentemente, se promueve una instancia de autoevaluacién puesto que

los estudiantes deben revisar sus propias definiciones mediante el uso del

diccionario.
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Actividad sobre palabras compuestas por mas de un morfema. Portal EducAr
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En cuanto al segundo material, este no incluye datos sobre su fecha de
produccién ni sobre los destinatarios. El contenido conceptual es el verbo. La
definicién de esta clase de palabra es un conocimiento previo exigido, puesto que la
primera actividad solicita marcar los verbos en una noticia pequefa del diario de
Pagina 12.

El resto de la secuencia se dedica a explicar y proponer ejercicios para los
accidentes verbales: persona, namero, tiempo y modo. En definitiva, el trabajo es
sobre la morfologia verbal.

De este modo, siguiendo la 16gica de otros materiales que analizamos, la teoria
es presentada primero y la ejercitacion luego. Con relacion a esto ultimo, sefialar e
indicar son las dos operaciones solicitadas a los estudiantes. Asimismo, en algunas
actividades se trabaja sobre oraciones y en otras se incluyen los textos Escape riesgoso
y Dédalo e Icaro (ver Imagen 13). Sin embargo, estos son usados como fuente de
btsqueda. Como ya mencionamos en los andlisis de otras actividades, no se integra

el andlisis gramatical al de la unidad textual ni a su comprensiéon global.

Los accidentes verbales: numero, persona, tiempo y
modo.

Vamos a empezar este encuentro, haciendo un ejercicio muy sencillo.

Leé el siguiente texto y marca los verbos que aparecen en él.

Sefald la persona y el nimero en el texto de Dédalo e Icaro

Imagen 13

Actividad sobre accidentes verbales. Portal EducAr

Al igual que con los manuales, podemos llegar a dos conclusiones, una
vinculada a las formas de conocimiento y otra a la relacién entre contenido

gramatical y textos.
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En relacién con la primera, podemos afirmar que cada material corresponde a
una logica diferente. El primero fomenta la resolucién del ejercicio a partir de la
intuicién del estudiante, de lo que sabe sobre la lengua y ofrece algunas ayudas (el
ejemplo y la lista de morfemas). Sin embargo, no hay evidencias de un andamiaje
docente al final de la actividad, no hay sistematizacion tedrica y, por lo tanto, no se
logra la construccion del conocimiento. El segundo, en cambio, promueve el
conocimiento como operacion (Edwards, 1995): por ejemplo, una vez presentada la
teoria sobre los modos verbales, esta se usa para clasificar las oraciones. En sintesis,
el andlisis muestra que no hay una tnica forma de conocimiento en los materiales
usados para la ensefianza de la gramatica y, como ya lo mencionamos, este tema
merece una investigacion mas amplia.

Con respecto a la segunda conclusion, llegamos a la misma que en el analisis
de los libros de texto: las actividades y los contenidos gramaticales aparecen
descontextualizados de los contenidos discursivos. Cuando se usan textos reales, son
tomados como fuente de buisqueda, es decir para la identificacién de una palabra
constituidas por varios morfemas o de un accidente del verbo, la persona y el
nuimero, por ejemplo. En consecuencia, el sistema no es estudiado desde su relacion
con el uso y, por lo tanto, el analisis gramatical no se integra a la comprensién global

de los textos.

Sobre la ensefianza de la gramatica en los materiales curriculares. Algunas
conclusiones

De este breve andlisis hecho sobre materiales curriculares, puede deducirse
que la forma de conceptualizar el lenguaje y los objetivos que se plantea el Disefio
para la ensefianza de la lengua no tienen correlaciéon con las propuestas de los
materiales. Creemos que esta incongruencia puede estar relacionada al menos con
dos cuestiones.

Por una parte, muchos de los libros de texto y otros materiales curriculares
son producidos a nivel nacional e incluso internacional. Por lo tanto, no se atiende a
las realidades particulares, sino a la generalidad. En ese sentido, consideramos que es

necesario iniciar un trabajo de produccién de materiales curriculares que muestre, en
A 4
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primer término, conformidad con los disefios prescriptivos y, en segundo término,
coherencia al interior de la propuesta: objetivos, modelo(s) gramatical(es) y
actividades deben ser concordantes.

Por otra parte, creemos que existe un inconveniente vinculado al “olvido” de
ciertos estudios lingtiisticos y gramaticales. Como ya lo mencionamos, el Disefio
piensa en un modelo de gramatica que permita abordar dos dimensiones -sistema y
uso- de manera conjunta y que, en consecuencia, estudie los componentes
lingtifsticos y sus relaciones en contexto, en situaciones de uso real. Sin embargo,
como venimos sosteniendo, tanto los libros de textos como los demas materiales que
revisamos estan fundamentados en un modelo estructural y especialmente en los
inicios de este movimiento, es decir, en aquel que privilegia el estudio del sistema
independientemente del significado y del uso. Por lo tanto, la sintaxis es auténoma y
puede ser analizada sin el auxilio de datos externos.

Sin embargo, ya el Circulo Lingtiistico de Praga (otra escuela del
estructuralismo fundada en 1926) discute estos postulados y sostiene que la lengua -
como toda actividad humana- tiene un caracter teleoldgico y ese fin es la
comunicaciéon. Aunque advertimos que el uso de la lengua empieza a ser pensado
dentro del movimiento, lo cierto es que los principios del estructuralismo y de sus
escuelas corresponden a un estudio inmanente de la lengua, es decir, que procede a
la eliminacién de toda realidad extralingtistica.

El papel de la lengua como instrumento de comunicacién es ratificado como
principio tedrico por el funcionalismo. Esta corriente lingtiistica de mediados de siglo
XX sostiene que las unidades y estructuras lingtiisticas deben ser estudiadas en
relaciéon con las funciones que pueden cumplir en la actividad comunicativa. De
suerte que la lengua no es autébnoma, sino que esté relacionada con factores externos,
como los sociales o culturales. En consecuencia, la sintaxis no puede ser estudiada de
forma independiente porque encuentra su motivacion en factores de significado
semantico y pragmatico. Resumiendo, los funcionalistas afirman que la situacion
comunicativa motiva, restringe, explica y determina la estructura gramatical.

La verdad es que la relacion entre sistema y uso es objeto de interés y estudio

para varias corrientes lingtiisticas. Sin embargo, esta discusion tedrica parece no
A 4
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haber alcanzado a los materiales curriculares: los contenidos gramaticales -ademas
de que son escasos- se presentan descontextualizados, es decir, se analizan las
unidades (morfologicas y sintacticas) aisladas sin relaciéon con el texto. Cuando este
aparece, es como fuente de busqueda, para localizar clases de palabras, sintagmas u
oraciones. Como venimos sosteniendo, la gramatica pretende ser ensefiada sin
integrarse al anélisis textual, a su comprension o, en otras palabras, las propuestas no
vinculan el estudio del sistema con el uso.

En este aspecto, sostenemos que los enfoques mas formales cuyos
fundamentos defienden que la gramatica es un nivel formal de representacion
autébnoma no son compatibles con un estudio que tiene en cuenta el uso de las
formas. Frente a estos, el ECP es una opcioén para atender a la relacion entre sistema
y uso. Pero, si hemos mencionado que en mayor o menor medida otros enfoques
también muestran interés por la relacién entre sistema y uso, jpor qué elegimos
recuperar el aporte del ECP? Podemos mencionar al menos dos razones.

En primer lugar, consideramos que la gramatica cognitiva merece un espacio
dentro de la llamada gramaética pedagégica. La historia demuestra que existe relacion
entre los modelos tedricos y la gramatica pedagogica. Otafii y Gaspar (2001) sefialan
que el estructuralismo es el modelo que mayor incidencia tiene en la escuela,
mientras que el modelo generativo influye a partir de los afios sesenta y solo en
algunas regiones del pais. Los autores ademas agregan que los contenidos
curriculares manifiestan la influencia de ambas teorias a través de la incorporacion
de contenidos relacionados con el sistema de la lengua y el desplazamiento
progresivo los saberes de la gramatica normativa. De este modo, concluyen que la
corriente estructuralista domina la ensefianza de la gramadtica durante varias
décadas.

A partir de la década del ‘60, algunos aspectos del lenguaje desatendidos y no
analizados por el paradigma estructuralista empiezan a ser estudiados de manera
cientifica y es asi como los lingtiistas centran su interés en el uso, en el contexto y en
la pragmatica. En este marco, la lingtiistica cognitiva -entre otras corrientes- revisa y
cuestiona los pilares bésicos de la lingtiistica del siglo XX, como la inmanencia, la

autonomia del lenguaje y de la sintaxis, la modularidad, la arbitrariedad del signo,
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entre otros. De tal forma que este enfoque representa un giro comunicativo-cognitivo
(Gaiser, 2011, p. 105).

Segan Gaiser (2011), no existe una graméatica pedagogica del espafol
clasificada como cognitiva. Sin embargo, coincidimos con la autora en que es posible
reconocer una serie de propuestas y trabajos cuyo objetivo es discutir y renovar la
visiéon inmanentista y formal de la ensefianza de la lengua y de la gramatica. Es, en
definitiva, otra contribucién a la reflexion sobre el vinculo entre la gramatica
cientifica y la gramaética escolar.

En segundo lugar, consideramos que la gramaética cognitiva es un aporte
valioso en tanto se define desde un inicio como un modelo analitico cuyas
explicaciones de la estructura de la lengua pretenden responder a las manifestaciones
de la lengua en su uso real y en contextos naturales de interaccion social que se
presentan en el discurso. De esta manera, la intencién comunicativa y el punto de
vista del hablante son factores claves en la construccion de las estructuras
lingtiisticas. Lo que nos interesa enfatizar es que la afirmacion de que el lenguaje esta
basado en el uso es uno de los principios teéricos sobre el cual se construye toda la
teoria y no un afiadido. A continuacion, desarrollamos los fundamentos teéricos del
modelo cognitivo y los aportes que -consideramos- puede hacer a la ensefianza de la

gramatica en la escuela media en el apartado que sigue.

Sobre el Enfoque Cognitivo Prototipico

El generativismo chomskiano supone un cambio para la lingtiistica y para las
ciencias cognitivas en general. Frente a la dominacién del paradigma conductista,
Chomsky demuestra que la explicaciéon de los comportamientos complejos -como lo
es el lenguaje- no puede reducirse a la asociacion entre un estimulo y una respuesta.
Concluye, en consecuencia, que es necesario considerar la existencia de procesos
mentales.

La teoria lingtiistica chomskiana sostenia que la facultad humana del lenguaje
es de naturaleza sintactica. Para Chomsky, todo individuo es capaz de producir y
comprender un numero infinito de mensajes a partir de un namero finito de

unidades (Gaiser, 211, p. 99). Sostiene que esto es posible debido a que los seres
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humanos conocen cudles son las reglas de combinatoria. De suerte que este
repertorio de reglas que estipulan cémo combinar adecuadamente las unidades
finitas constituye “su gramatica”; por lo tanto, esta es entendida como un algoritmo
sintactico (Lopez Garcia, 2000; Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela, 2012). Estas reglas
pueden tornarse muy complejas y en consecuencia su reconstruccién puede resultar
compleja para los nifios. Por lo cual, los primeros modelos generativistas plantean
que estos nacen con informaciones previas - denominada gramidtica universal- que
permiten adquirir una lengua a partir de datos fragmentarios3. En sintesis, el
innatismo y la primacia de la sintaxis son principios de la lingtiistica generativa
(Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela, 2012, p. 14).

Asimismo, otra caracteristica de este modelo es el modularismo. Fodor (1986)
postula que existen estructuras neuronales diferenciadas y especializadas en
dominios determinados. Su teoria sobre el funcionamiento de la estructura mental
sostiene que la mente/cerebro se divide en médulos o subsistemas relativos a las
diferentes facultades humanas y que uno de estos estd dedicado especifica y
exclusivamente a procesar informacién lingtiistica. Cada dominio es relativamente
auténomo, aunque interacttia con los demas.

En su explicacion sobre el lenguaje, la teoria generativa ofrece un modelo
formal y riguroso que, si bien da algunas explicaciones sobre otros aspectos,
privilegia la sintaxis y defiende su autonomia. Sin embargo, es el rechazo a incluir la
dimensién semdéntica lo que provoca la reacciéon de algunos lingtiistas quienes
empiezan a considerar otras perspectivas en sus estudios (Ibarretxe-Antufiano y
Valenzuela, 2012, p.15).

Es asi como a mediados de los afios setenta una grupo de investigadores
empieza a ensayar explicaciones que refieren a fenémenos de significado en tanto
consideraban que si el lenguaje es fundamentalmente un medio de comunicacién
olvidar esto supone prescindir de una dimensiéon clave de la explicaciéon final.

George Lakoff, James McCawley y John Ross impulsan la semantica generativa, una

3 Si bien sabemos que existen estudios que actualmente discuten la nocién de gramitica universal,
decidimos conservarla en tanto consideramos que es una caracteristica importante en los inicios del
modelo generativo. Asi lo creen también otros autores como Ibarretxe-Antufiano y Valenzuela (2012),
Loépez Garcia (2000), Gil (2001), Dominguez Mujica (1998) ywGaiser (2011).
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nueva linea de investigaciéon dentro del modelo generativista que tiene en cuenta
fenémenos significativos. No obstante, la imposibilidad de adaptar el modelo supone
el abandono de la linea. A partir de los afios ochenta, los autores mencionados junto
con Leonard Talmy plantean una nueva concepcion del lenguaje y nuevos supuestos
que sientan las bases de lo que hoy conocemos como lingitiistica cognitiva.

En primer lugar, si el lenguaje es fundamentalmente un medio de
comunicacion, el significado es parte central de este y la explicacién lingtiistica debe
indagar en la base semantica de cada mecanismo gramatical. En tal sentido, este es
entendido de forma enciclopédica ya que no es posible establecer una separaciéon
entre significado lingtiistico y extralingtiistico. Ambos son importantes y necesarios
tanto en la produccién como en la comprensién de los mensajes. Esto, por lo tanto,
supone que semantica y pragmaética conforman un continuo.

En segundo lugar, el lenguaje es un fenémeno integrado dentro de las
capacidades cognitivas humanas. Este es entendido como el resultado de habilidades
cognitivas generales, como la memorizacién, el razonamiento, la categorizacion,
entre otras. Ibarretxe-Antunano (2013) sehala que, como consecuencia de este
principio, los fenémenos lingtiisticos deben ser investigados en relacién con otras
facultades mentales y que los niveles lingtiisticos deben ser analizados de forma
simultanea.

El principio anterior supone el rechazo del modularismo. Los lingtistas
cognitivos, en consecuencia, estdn interesados en cuéles son las relaciones que se
establecen entre la facultad del lenguaje y otras facultades cognitivas. Una de estas es
la segregacion figura-fondo: debido a que no podemos procesar toda la informacién
proveniente del ambiente, la atenciéon selecciona aquello que es considerado
relevante en una situacion especifica. Este fendmeno de selecciéon de la informacién
relevante recibe el nombre de perfilamiento (Langacker, 1987) y puede explicar varios
fenémenos lingtiisticos, entre ellos el nominal. Retomamos esta cuestion en el
apartado siguiente.

En cuanto a la gramaética, esta no es entendida como un conjunto de leyes o
reglas sino de procesos mentales y estrategias relacionadas con los procesos de

produccién y comprension verbal. Estos se activan en cada instancia comunicativa y
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son elaborados, conservados o modificados segiin las necesidades que surjan en el
uso del lenguaje, es decir, segtin los propodsitos comunicativos especificos que tenga
cada intercambio. Los procesos cognitivos que motivan las estructuras lingtiisticas
estan relacionados con la comprensiéon que tiene el hablante del mundo, es decir,
que, en la comprensién y producciéon de mensajes, el hablante tiene en cuenta su
representacion del mundo. En ese sentido, Fogsgaard (2003) sostiene que la
conceptualizacién capta los fenémenos, los esquematiza y finalmente los proyecta en
expresiones lingtifsticas. Por lo tanto, la forma de conceptualizar repercute en la
estructura formal.

A partir de esto, Langacker (1987) define la gramatica como un inventario
estructurado de wunidades lingiiisticas convencionales. Entendida como una
habilidad estratégica, esta permite a los hablantes apropiarse de las unidades y
rutinas discursivas que el uso ha sistematizado y cristalizado y ademas activar ese
almacén “estructurado” de expresiones lingtiisticas cada vez que la comunicacién lo
requiera (Gaiser, 2011:107). De esta manera, la lingtiistica cognitiva sostiene que debe
elaborarse una gramatica basada en el uso en tanto consideran que los patrones
lingtiisticas mas abstractos son el resultado de procesos de abstraccion y
categorizacion a partir de su uso en eventos particulares, recurrentes y exitosos. De
suerte que se construyen patrones cada vez mas esquematicos y abstractos que, como
sefiala Borzi (2012, p.1) se gramaticalizan, se convencionalizan y perduran en la
mente de los hablantes.

En sintesis, a partir de los postulados expuestos podemos deducir que la
lingtiistica cognitiva propone un modelo gramatical cuyas explicaciones deben
cumplir indefectiblemente dos condiciones: por un lado, ser psicolégica y
biol6gicamente aceptables y, por otro lado, estar fundamentadas en usos reales de la
lengua en contextos de interacciéon social. De este modo, consideramos que el

enfoque cognitivo es un aporte que permite reconciliar la gramaética y el discurso.
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Sobre el nominal y la clasificacién concreto-abstracto en el ECP

Para la lingtiistica cognitiva, existen dos modelos idealizados (MCI)* que
funcionan como base para conceptualizar los nombres y los verbos: el MCI de
escenario donde se perfila un objeto sobre un escenario y el MCI de bola de billar,
donde los objetos fisicos discretos se mueven e interactan cuando entran en
contacto. Desarrollamos el primero.

El MCI de escenario consiste en destacar una figura sobre un fondo y el
sustantivo corresponde a la forma lingtiistica que designa la cosa recortada en el
escenario. Dicho en otras palabras, esta clase de palabra corresponde a la
denominacion gramatical de una percepcién que presenta caracteristicas prototipicas
en su zona central: objeto fisico, estable y discreto. El sustantivo prototipico, por lo
tanto, se manifiesta en el espacio, tiene sustancia y es opaco y auténomo.

Borzi (2012), sobre la base del concepto de MCI, reformula las clasificaciones
binarias del sustantivo y plantea una clasificacién de sustantivos que evidencia una
gradaciéon semdntica-pragmatica de los nominales. De esta manera, se conforma un
continuum que va desde objetos mds concretos a otros mds abstractos, desde objetos
mas estaticos a més dinamicos, de objetos recortados como un todo hacia una zona
donde hay interrelacién entre los objetos (una vision cosificada de la clausula).

Como se puede apreciar en la Imagen 14, lo mas concreto es el nominal sin
estructura de actantes (La mesa marrdn); luego se encuentran los nominales icénicos,
aunque con percepcion estatica de la situacion: libro es concreto y eso supone una
vision estatica de la situacién. Los nominales menos concretos son aquellos que
tienen una estructura con o sin interacciéon entre ellos. Los que no tienen interacciéon
suponen una percepcion maés estatica (El auto de Juan). Mientras que aquellos que
tiene interaccién suponen percepciones mas activas, ya sea con un solo actante (La
llegada de Juan) o con dos actantes (La destruccion de Roma por los birbaros). Por su

parte, aquellos nicleos que no tienen base verbal (como justicia) se ubicarian en una

4 Segtin Lakoff (1987), los modelos cognitivos idealizados son representaciones de una versién
idealizada de la realidad, que no incluye todas las situaciones posibles sino la generalidad. Es un
principio general de organizacién de la cognicién que funciona como base de las categorias
entendidas en términos graduales o no graduales.
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zona intermedia entre el polo concreto (mesa) y el polo abstracto (destruccion). Si en
cambio tomamos el nominal la justicia del pueblo lo ubicamos entre el auto de Juan y
la llegada de Juan en tanto el nicleo abstracto lo aleja del prototipo concreto, pero no

presenta la accion de un actante, como el caso de Ilegada.

[+concreto] [-concreto]
[-estructura de actantes]  [+-estructura de actantes] [+estructura de actantes]
[-interaccion] [+interaccion]
La mesa marrdn Ellibro de Cortdzar ElautodeJuan  Lallegada de Juan Lo destruccion de Roma por los barbaros
[+NOMBRE] [+VERBO]
Imagen 14

El continuum concreto-abstracto

Puede notarse que la clasificacion de las palabras no tiene limites precisos y
que no pueden describirse aisladamente: esta se hace en contexto, es decir en el texto.
En ese sentido, los criterios para ordenarlos tienen en cuenta los atributos del nombre
nucleo, si hay estructura de actantes y si hay interaccion. A partir de estos criterios,
los nominales se ordenan desde los nombres mds concretos a los mds abstractos.
Estos se acercan al verbo como clase palabra en tanto tienen estructura de actantes y
designa un tipo de accién. En sintesis, cada nominal en su contexto puede ubicarse

en algtin punto del continuum.

Sobre el ECP en la Escuela Media

En este apartado, recuperamos dos secuencias didacticas que proponen la
ensefianza del nominal y especificamente de la clasificacion concreto-abstracto desde
un enfoque discursivo. Ambas son realizadas por Maria Soledad Funes y Anabella
Laura Poggio.

La primera es una prueba llevada a cabo con estudiantes del primer afio de
CABA, quienes se encuentran divididos para trabajar con modelos gramaticales
distintos. La primera prueba -la prueba control- esta basada en un modelo gramatical
estructuralista y se aplica a estudiantes del turno tarde. No fueron instruidos

especificamente para realizar la actividadfpéte si se les record6 la clasificacion
&
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clasica. La consigna consistia en identificar y clasificar los sustantivos (ver Imagen

15).

1. Ordenen los nominales subrayados en la siguiente
escala:

[+concreto] - -- [+abstracto]

2. Expliquen a qué aspectos prestaron atencion para
ordenar los nominales.

Imagen 15

Ese dia, texto trabajado en ambas secuencias

La segunda prueba estd fundamentada en ECP y es hecha a estudiantes del
turno mafiana del mismo establecimiento. El trabajo es con el mismo texto, Ese dia.

Pero a diferencia de los ejercicios propuestos al grupo control, aqui existe un
trabajo previo tanto oral como escrito. Por ejemplo, se pregunta si el sustantivo
“salida” es concreto o abstracto y se presenta una lista de nombres que deben ser
ordenados de +concreto a -concreto o +abstracto (ver Imagen 16). Asimismo, se
realiza una actividad de lectura atendiendo a los problemas de interpretacion,
aunque no se mencionan cudles fueron las actividades u orientaciones especificas que

se hicieron para facilitar la comprension del relato.
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A partir del siguiente texto, identifiquen los nu- Ahi estd el nene que sube en la estacion Primera
cleos sustantivos de las construcciones subraya- Junta para dar la estampita y pedir una moneda,
dasy decidan si se trata de sustantivos concretos una colaboracion, algo. Sus brazos conocen a la
o abstractos en cada caso: perfeccion el movimiento de apertura de puer-

tas, lo optimizan para reducir unos segundos
Ese dia que con laayuda del guarda permiten el cambio

devagon. Y ese pasaje incluye un salto cuando el
Y era el dltimo dia de los vagones La Brugeoise. tren ain no frend dehmnvame.nte para dnzsfrgtar
Los mismos vagones de siempre, de antes, ilu- dela velocidad que ledaa los pies un movimien-
minados por flashes. Hay que viajar en gl primer to ripido 0, un \./uelo rasante. También estdn Jas.
vagon, hay que mirar por la ventanilla, hay que charlas interminables con los otros vendedores

. ok y los empleados del subte que le imprimen a su

sacar fotos, muchas fotos porque son las ulti- fani ialie o oroh
remm : infancia crecimientos repentinos. Pero hoy noes
mas y es el iltimo viaje y no los vamos a ver mads, P Jon

W ; su dia, hoy es el dia de la despedida, el mds im-
nunca. Y la experiencia se acota a uno o dos via-

: ; R rtante de todos.
jes, el ojo se acomoda a la lente y ¢l limite de los. 4

&y : Fii I El nene sigue en Primera Junta, a su alrededor
YAQUIE (DS NeCEsanimence raducise il ag) varios cables, algunos periodistas. Hoy no traba-
nostalgico y conmovedor.

jo, no pudo, tampoco mafana ni pasado.

Imagen 16

Actividades con el texto Ese dia

Durante la evaluacién, las autoras mencionan que es posible observar
diferencias en los grupos. El primero muestra problemas en la comprensién del
concepto “sustantivo”. Ademads, no identifican casos intermedios, por un lado,
porque la clasificaciéon binaria caracteristica del enfoque estructuralista no le permite
clasificarlos y, por otro lado, porque no atienden al contexto en el cual aparecen los
sustantivos. El segundo no categoriza de forma binaria y atiende a la transicién que
existe entre nombres mas concretos y otros menos concretos y mas abstractos.

Consideramos que las formas de trabajo de cada grupo estan influenciadas
por los modelos gramaticales que sustentan. El primer grupo de corte estructuralista
privilegia el estudio de las estructuras gramaticales independientemente de su
significado y de su uso. Por ello, no realiza actividades relacionadas con la
comprensiéon del texto y directamente recuerda la clasificaciéon de sustantivos
concretos y abstractos. Ademas, esta es binaria en tanto las categorias lingtiisticas del
estructuralismo son discretas o, en términos de Martinet (1965), son unidades cuyo
valor no resulta afectado por el contexto u otras circunstancias. Por su parte, el
segundo grupo, que sigue una linea cognitiva, sostiene que la gramética esta
motivada por su significado y por la intencién del hablante; por lo tanto, depende del

contexto y de la situacion. Debido a que la gramatica emerge del discurso, el trabajo
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debe empezar en el texto y progresivamente focalizarse en las formas y estructuras.
Asimismo, la clasificaciéon evidencia una gradaciéon semantica-pragmaética de los
nominales y en contexto.

Como mencionamos al inicio de este apartado, la segunda es una secuencia
did4ctica que consta de un total de siete clases. Esta plantea dos objetivos: uno
general, que es favorecer la comprension lectora de un texto literario breve a partir
de la reflexion metalingiiistica sobre la construccién de los participantes y otro
gramatical o especifico, que consiste en introducir una forma de clasificaciéon gradual
de los nombres que atienda al significado en un contexto particular. En sintesis, se
trata de integrar el andlisis gramatical a la comprension de los textos.

Las clases uno y dos contienen actividades de lectura y comprensién global
del relato “La leyenda del tigre del espejo”. Debido al tipo de narracién, se opta por
abordar, en primer lugar, la construcciéon de la temporalidad desde las expresiones
de tiempo y, en segundo lugar, la correlaciéon entre la estructura candnica de la
narracién y el pretérito imperfecto y el perfecto simple. Hacia el final de la segunda
clase, se introduce el nominal a través de una actividad: se solicita que resuman en
una frase corta sin verbo el tema de cada apartado de la leyenda. De esta manera, la
consigna pone en practica dos habilidades: la reformulacién de lo comprendido y la
construccién de nominales. En sintesis, la clase inicia con el trabajo sobre el texto y se
desplaza gradualmente hacia la gramatica.

Las clases tres y cuatro parten de la reflexion semdntica para llegar a la
sintaxis (ver Imagen 17). De esta manera, a partir de la identificacién de los actantes
del relato (agentes y pacientes), se abordan las clausulas prototipicas® y luego estas
son comparadas con otras menos prototipicas, las nominalizaciones. Seguidamente,
el foco es puesto en la ruta composicional del nominal. Este se construye desde un
ndcleo que es obligatorio y con ntcleos sucesivos construidos a partir de

modificadores opcionales®. Es necesario aclarar que todas estas cuestiones

5 Segtin Langacker (2000: 4), estas tienen un agente que lleva a cabo una accién fisica volitivamente y
un objeto-paciente que sufre un cambio de estado interno. En Juan pinto la pared, por ejemplo, Juan es
un agente que voluntariamente pinta la pared; mientras que la pared pasa de estar sin pintar a estar
pintada.

6 En La pizarra verde de madera, pizarra funciona como, ntcleo 1, pizarra verde como ntcleo 2y pizarra
verde de madera como nucleo 3. Finalmente, la ancla ld'e drésion al discurso. El nominal por lo tanto se
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gramaticales se abordan de forma recursiva con el texto: se analizan las
construcciones presentes en el texto de forma contextualizada y luego se sistematiza
tedricamente. Por altimo, se solicita que dibujen una serie de elementos descritos en

el texto.

CLASES3 Y 4: )
DE LA REFLEXIGN SEMANTICA A LA SINTAXIS (160°)

Estas clases estdn enfocadas en el trabajo con una mirada mas micros-
cOpica sobre los textos. En la primera consigna, apuntamos a que iden-
tifiquen los actantes del relato, es decir, quiénes realizan las acciones y
quiénes o qué las padecen (basicamente, agente y paciente).

. 1. Marguen en las oraciones subrayadas® quiénes son los personajes que reali-
zan las acciones y quiénes sufren esas acciones.

En relacion con los actantes, la consigna 2 plantea una comparacion
entre estructuras, para que puedan diferenciar las clausulas mas proto-
tipicas (aGenTE + INTERACCION + PaciENTE) de las menos prototipicas (cLiusuias
UMIMEMBRES COM NGMINHLIEP.[IGNES].

. 2. Analicen las diferencias entre las oraciones subrayadas y las oraciones que
escribimos para la secuencia narrativa del punto 6 de la clase pasada.

Imagen 17

Clases 3 y 4: de la reflexién semdntica a la sintaxis

Las clases cinco y seis estan centradas en el continuum abstracto-concreto.
Primero, se pregunta por qué algunos elementos pueden ser facilmente dibujados y
otros no. Segundo, se pide que describan otras imagenes a partir de una serie de

preguntas orientadoras (ver Imagen 18).

construye a través de nucleos sucesivos, que van de lo mas a lo menos intrinseco, y de un basamento
que tiene una carga deictico-anaférica y cuantitativa.

103




ISSN 2718-840X
Vol. 2, Nam. 1 (Junio 2023)
Agora, Revista Cientifica de Estudios del Lenguaje

Observen con atencion las siguientes imagenes y describanlas:
1. {Cudles son las imagenes en las que el designado se puede describir usando
solo el sentido de la vista?

2. ;Cudles son las imagenes en las que necesitamos establecer una relacién en-
tre el objeto que aparece en la imagen y otro objeto o una circunstancia para
describir el designado?

3. {Cudles son las imagenes en las que el designado es un resultado de una
accion o de una circunstancia?

Yo:

*e

Eldia El auto de papa

“Unérbol

La oscuridad La destruccion de la ciudad

Imagen 18

Actividad para abordar el continuum concreto-abstracto

Tercero, luego de la discusién sobre los dibujos hechos y las imagenes
presentadas, se ofrece una explicacion tentativa a modo de sistematizaciéon del
contenido gramatical. La idea es partir del conocimiento intuitivo que tiene los
estudiantes sobre el mundo y sobre la lengua” para llegar a lo teérico. La actividad de
cierre consiste en ordenar un conjunto de nominales en una escala que va del mas
concreto al més abstracto, pero deben volver al texto ya que su significado se
construye en este.

La clase siete propone una actividad de escritura que retoma el final
premonitorio de la leyenda. El objetivo es escribir la continuacién del relato con
nuevos personajes. Para caracterizarlos, deben pensar en nominales que den cuenta
de sus atributos segtiin el mundo al que pertenezcan, el de los espejos o el de los
humanos.

En definitiva, las secuencias didacticas resefiadas proponen una forma

diferente de ensefiar el nominal. Los saberes gramaticales son, en la mayoria de los

7 Decimos sobre el mundo y sobre la lengua porque para el cognitivismo la organizacién lingtiistica
forma parte del procesamiento cognitivo general. Cada hablante estructura el mundo desde los
sentidos y la experiencia y esto repercute en la organi ormal de la lengua.
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casos, enseflados y aprendidos de forma mecédnica, memoristica, a través de la
presentacion de conceptos poco comprensibles para los estudiantes o de listas de
palabras para clasificar de forma binaria y sin atender al discurso en el cual se
insertan. Frente a estas rutinas, la gramatica cognitiva propone que el nominal y las
formas lingtiisticas en general estdn insertas en un discurso especifico donde
construyen su significado. Asimismo, presentan categorias graduales en las
clasificaciones, lo que permite atender a la gradacion semantico-pragmatica que los

nominales presentan en el uso.

Palabras finales

Los andlisis hechos sobre los documentos y materiales curriculares nos
permiten llegar a algunas conclusiones, que son siempre parciales y susceptibles de
revision. En cuanto al Disefio, notamos que los modelos gramaticales que sustentan
los objetivos y los contenidos son diferentes. Por lo tanto, no existe coherencia al
interior de un documento fundamental, en tanto incide en la seleccién de los
contenidos y en su secuenciacién. Sobre los manuales y otros materiales usados para
la ensefianza, podemos decir que en la mayoria de ellos subyace la concepcién de
una gramatica estructural cuya evidencia mas clara son las clasificaciones binarias
que no atienden al contexto en el cual se inserta la forma y por lo tanto conservan el
estudio del sistema sin atender a cuestiones de significado y el uso. Son escasas las
propuestas que intentan conciliar la gramatica y el uso. Quizas el intento mas
auténtico esté en la actividad hecha a partir de titulares de diarios y la nocién de
tema-rema. En cuanto a las actividades, estas siguen por lo general la l6gica del
conocimiento como operacion: se expone la teoria que luego se aplica en una serie de
ejercicios; solo algunas retoman los conocimientos que los estudiantes tienen sobre su
lengua. Sin embargo, todas tienen algo en comun: la ausencia de relaciéon entre la
gramatica y los textos. Frente a esta situacion, expusimos dos propuestas elaboradas
desde el ECP. En primer lugar, es una teoria gramatical compatible con el uso porque
las formas lingtiisticas son utilizadas en un contexto y deben ser entendidas en su
relacién con este. En segundo lugar, permite retomar los saberes de los estudiantes

sobre el sistema y sobre el mundo porque la gramatica implica siempre una
y v
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conceptualizacion del hablante. El aporte tedrico, entonces, tiene sentido porque
viene después, una vez que ellos han construido un saber desde sus conocimientos.
Finalmente, quisiéramos hacer una reflexion final sobre qué entendemos por
estudiar la gramatica desde el uso. jAcaso estamos diciendo que la gramética
Unicamente es ttil en tanto colabora con la comprensién y la produccién de textos?
La respuesta a este interrogante es no, un rotundo no. Lo que nos interesa es
relacionar esas dos dimensiones que Saussure reconoce en el lenguaje, lengua y
habla, sistema y uso. Somos conscientes de que sefialar la lengua como objeto de
estudio de la lingtiistica le concede a esta su caracter cientifico, pero también
sabemos que muchas otras corrientes lingtiisticas demuestran que las explicaciones
formales no pueden explicar varios aspectos del lenguaje. Estas centran su interés en
el uso del lenguaje y acusan a las gramaticas formales de analizar unidades
lingtiisticas inventadas para el andlisis y de pensar en la lengua como una forma
pura (Prieto de los Mozos, 1998). En ese sentido, si entendemos que la lengua es un
sistema simbolico y una herramienta de comunicacién, la descripcién del lenguaje
entonces necesita atender a los aspectos estructurales, seménticos y pragmaticos de

las expresiones.
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La escritura como proceso transacciona
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Resumen:

Se presenta la traduccién del apartado “The writing process” que forma parte de un
paper titulado Writing and reading: the transactional theory, investigacion dirigida por
Louise Rosenblatt en la década de 1980. Se justifica la necesidad de publicar dicha
traduccion en la escasez de bibliografia disponible en espariol al respecto y en la
relevancia que la autora tiene en diversos campos de estudio como la lingiiistica, la
semiética y la did4ctica de la literatura. Se traduce en particular el apartado sobre
escritura por lo novedoso del enfoque y sus aportes a las reflexiones sobre escritura

metacognitiva.

Palabras clave: Rosenblatt - escritura transaccional - semidtica cognitiva -

metaescritura

Abstract:

The following is a translation of the section "The writing process" from a paper
entitted "Writing and reading: the transactional theory," directed by Louise
Rosenblatt in the 1980s. The need for this translation is justified by the scarcity of
available bibliography on the subject in Spanish and the relevance of the author in
various fields of study, such as linguistics, semiotics, and the teaching of literature.
The section on writing is translated in particular due to the novelty of the approach

and its contributions to reflections on metacognitive writing.

Keywords: Rosenblatt - transactional writing - cognitive semiotics - meta-writing
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Nota del traductor

Louise Rosenblatt influyé en buena medida en la teoria y critica literarias, la
educacion y, especialmente, a partir de su radicalmente empirica teoria transaccional, en
la pedagogia de la lectura. Para la autora, el proceso de lectura es una transaccion
dindmica entre el lector y el texto, en la que surgen ideas significativas para el primero a
partir de sus propias interpretaciones reflexivas y creativas. La lectura es siempre un
acontecimiento en el tiempo, una experiencia vivida, en la que se produce el encuentro
entre el texto (producto de las experiencias de un escritor de carne y hueso) y el lector,
que lo interpreta desde su propia vida. Esta vision integral, que parte de un profundo
conocimiento del pragmatismo de Peirce, James y Dewey, supuso (y sigue suponiendo)
un paradigma excéntrico respecto de las teorias sobre la lectura (literaria o no) que
dominan el campo académico e intelectual de nuestro pais. Entender el proceso de la
lectura en su sentido experiencial, que contempla un continuo que va desde lo afectivo
a lo intelectual, en un marco histérico, social y cultural, ha sido una posicion filoséfica
revolucionaria en Rosenblatt y que inspira hoy nuevas investigaciones académicas e
innovaciones curriculares en el mundo.

Son pocos los trabajos en los que la autora se refiere en particular al proceso de
escritura. Para ser precisos, en espafiol no existe bibliografia al respecto. Quienes nos
interesamos en estudiar o ensefiar la escritura y sus procesos de construcciéon de
sentido, simplemente hemos aplicado lo propuesto por Rosenblatt respecto de la lectura
a la escritura, lo que en si es un error de criterio que no contempla la especificidad y
complejidad de dichos procesos. Es por ello que nos hemos visto envueltos en la tarea
de rastrear en la obra de nuestra autora aquellas referencias que pudieran colaborar a
dar cuenta de la escritura como un proceso transaccional.

Al respecto, ha sido de gran provecho un informe técnico de 1988, titulado
Escritura y lectura: la teoria transaccional (Rosenblatt), en el que la autora como
investigadora presenta ante la Universidad de Illinois los resultados de un estudio
realizado sobre las conexiones entre lectura y escritura y dedica en particular un
fecundo apartado al proceso de escritura. En “El proceso de escritura” la autora da
cuenta de que el mismo siempre implica al autor, con sus recursos lingtisticos y

experienciales particulares, en transacciones concretas consigo mismo y con un entorno
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o contexto también particular. Es decir, la escritura es un proceso transaccional en el
que interviene la dimensién humana de quien escribe, sus experiencias y su
interioridad emocional, intencional e intelectual; y es desde alli que es construida en la
escritura una perspectiva tnica del mundo. Comprender tales aspectos del referido
proceso implic6 -e implica- el compromiso politico de devolver a las précticas de
escritura la dimensién humana que se habia perdido.

En funcién de lo expuesto, y a los fines de colaborar con futuras investigaciones en

escritura, o con su ensefianza, es que se justifica la traduccién del referido apartado.
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El proceso de escritura
Louise M. Rosenblatt

Traduccion de Fadel Emilio Témer

La transaccion de la escritura. Al igual que los lectores que se aproximan a un
texto, los escritores que se enfrentan a una pagina en blanco solo disponen de su capital
lingtiistico individual. También para el escritor, el remanente de las experiencias
pasadas con el lenguaje, hablado y escrito, en situaciones de la vida, proporciona el
material con el que se construird el texto. Al igual que en el caso del lector, los nuevos
"significados" surgen, se reestructuran o se amplian a partir del bagaje de experiencias
que el escritor aporta a la tarea.

Sin embargo, no hay que minimizar una diferencia importante. En la relacién
triddica signo-objeto-interpretante, el lector dispone de un patrén fisico de signos con el
que relacionar las simbolizaciones. El escritor que se enfrenta a una pagina en blanco
puede que inicie solo con un estado orgénico, sentimientos e ideas vagas, que pueden
requerir una mayor definicién antes de llegar a una configuracién simbdlica -un texto
fisico-.

Pero la escritura, que a menudo es descripta como una actividad solitaria, no
consiste simplemente en sumergirse en un grupo de recuerdos. La escritura, lo
sabemos, es siempre un acontecimiento en el tiempo, que se produce en un momento
determinado de la biografia del escritor, en circunstancias particulares, bajo presiones
particulares, tanto externas como internas. En resumen, el escritor siempre estd en
contacto con un entorno personal, social y cultural. (Veremos que el escritor también
realiza transacciones con el propio texto que estd produciendo). Por lo tanto, el proceso
de escritura debe considerarse siempre como una combinacién de factores personales y
sociales, o individuales y ambientales.

Dada la vision peirceana, triddica, del simbolo verbal, cuanto mas accesible sea el
fondo de palabras y referentes vinculados organicamente, mas fluida sera la escritura.
Esto nos ayuda a poner en perspectiva una actividad como la "escritura libre". En lugar
de tratarla como una "etapa" prescriptiva del proceso de escritura, como parecen hacer

algunos, deberia verse como una técnica para aprovechar el reservorio lingtiistico sin
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preocupaciones por la aceptabilidad del tema, la secuencia o la mecanica. Especialmente
para aquellos inhibidos por experiencias de escritura desafortunadas en el pasado, esto
puede ser liberador, un ejercicio de calentamiento para hacer que los “jugos” fluyan,
por asi decirlo, y permitir que los elementos del torrente experiencial, los componentes
verbales de la memoria y las preocupaciones presentes, se eleven a la conciencia. Este
tipo de escritura libre puede traer a la pagina algo que el escritor considere digno de un
mayor desarrollo.

Sabemos que algunos poetas y novelistas consagrados dan testimonio de una
persistente sensaciéon de ser solo quienes abren las compuertas, de limitarse
simplemente a registrar sus textos -como sugeria el Socrates de Platéon- gracias a la
inspiracion de los dioses. Esto puede ser contrapuesto, en el otro extremo, por autores
que piensan y revisan poemas y libros enteros, llevandolos en la memoria antes de
plasmar la obra completa en el papel. La mayoria de los escritores se encuentran entre
estos extremos; cada uno necesita desarrollar el enfoque que le sea més favorable. Lo
esencial es que debe ser activado el reservorio lingtiistico individual.

Sin embargo, por muy libre y desinhibida que sea la escritura, el flujo de
imagenes, ideas, recuerdos y palabras no es totalmente aleatorio; William James (1890)
nos recuerda que la "atencion selectiva" opera en algtn grado. Sin minimizar el efecto
liberador o reparador de la escritura libre, debemos sefialar el valor de poner en juego el
proceso selectivo de forma cada vez mas activa. Al igual que el lector, el escritor
necesita avanzar hacia algin enfoque tentativo para la eleccion y la sintesis. El
desarrollo de esta direccionalidad se vera favorecido por la conciencia del escritor sobre
la situacién transaccional, el contexto que inicia la necesidad de escribir y el lector o
lectores potenciales a los que presumiblemente se dirigiré el texto. A menudo, a modo
de ensayo y error, y a través de varios borradores que fluyen libremente, la sensibilidad
del escritor a dichos factores se traduce en un impulso cada vez mas claro que guia la
atencion selectiva y la integracion. Para el escritor experimentado, el habito de tal
conciencia, que se manifiesta en las multiples decisiones o elecciones que conforman el
acto de escritura, es mas importante que cualquier declaracién preliminar explicita de

objetivos o propositos.
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El concepto de "perspectiva" [stance!] desarrollado anteriormente en relaciéon con
la lectura claramente es importante también para la escritura. Un aspecto significativo
de la delimitacion del propésito en la escritura es la adopcién de una perspectiva que
recaiga en algtn punto del continuo eferente-estético?. Esto afectard la cantidad de
aspectos publicos y privados del sentido en el reservorio lingtiistico/experiencial que se
incluird en el &mbito de la atencién del escritor y, por lo tanto, determinaré la actitud
hacia el tema. La perspectiva dominante se manifestara en la gama y el caracter de los
simbolos verbales que "vendrdn a la mente" y de los cuales el escritor hara una
seleccion.

Cuando hablamos de un sentido de propdsito que guie el proceso selectivo,
asumimos, por un lado, la percepciéon del escritor de lo que se va a comunicar y, por
otro, la figuraciéon de los factores que daran forma a su recepciéon. Que estos dos
componentes produzcan una operacion selectiva intensa y alerta depende de una
consideracién que se ha descuidado con demasiada frecuencia en el pasado, y que solo
ahora esta siendo mas reconocida por los educadores: la relaciéon de todo esto con el
propio yo y el mundo del escritor.

En la lectura, la secuencia continua de palabras en la pagina puede incitar al lector
reacio o confundido a seguir adelante. Pero incluso en la lectura, si los signos de la
pagina solo tienen vinculos tenues con el reservorio experiencial, el lector a menudo
abandonaré el frustrante intento de crear nuevos significados. Para el escritor, que se
enfrenta a una péagina en blanco, la necesidad de ideas vivas -es decir, ideas que tengan
un vinculo fuertemente energético con la base experiencial- es ain mayor. Todos hemos
visto a un estudiante arrastrando laboriosamente las palabras desde una memoria
estancada, sin que haya nada que haga avanzar el proceso. Esto sucede a menudo
cuando se extraen ideas del texto de otra persona y se parafrasean, o cuando se asigna
un tema o formato arbitrario.

Los propésitos deben surgir de los recursos experienciales y lingtiisticos reales del

escritor, o ser capaces de involucrarse constructivamente en ellos. La experiencia pasada

1 N. del T.: Traducido y difundido en otros trabajos de la autora como “postura”, opto por
“perspectiva” para dar cuenta no solo del cardcter mental al que el término hace referencia, sino
también a su cardcter lingiiistico, situacional, atencional, afectivo e intencional (perspectivismo
lingiiistico).

2N. del T.: véase la figura en la pagina 121.
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no tiene por qué ser el limite de las posibilidades del escritor. Pero los propésitos o las
ideas que carecen de la capacidad de conectarse con la experiencia acumulada y las
preocupaciones actuales del escritor no pueden activar el reservorio lingtiistico y, por lo
tanto, no proporcionan un impulso para pensar o escribir. En este caso, estamos
detallando una importante fuente operativa de gran parte de las criticas actuales a la
escritura producida en los cursos de composicién tradicionales y en los cursos de todo
el curriculum. Falta en ellos algtin propésito que surja de la necesidad de poner a
prueba las ideas, de aplicarlas a situaciones o problemas especificos, o algun impulso
para comunicar las ideas a lectores especificos.

La cuestiéon del grado de intensidad de la atencién afiade otra dimensién a la
descripcién del proceso de lectura o escritura. Las ideas vivas que surgen de
situaciones, actividades, discusiones y problemas, proporcionan la base para un proceso
activamente selectivo y sintetizador de creaciéon de significado. Las ideas vivas tienen
raices que se nutren de las necesidades, los intereses, las preguntas y los valores de los
escritores; y, ademas, tienen ramificaciones que se extienden hacia dreas externas del
pensamiento. Un propésito de base personal desarrolla e impulsa el movimiento hacia
adelante. El fondo acelerado de imdagenes, ideas, emociones, actitudes, tendencias a
actuar y a pensar, ofrece los medios para establecer nuevas conexiones, para descubrir
nuevas facetas del mundo de los objetos y los acontecimientos, en definitiva, para
pensar y escribir de forma creativa.

Al escribir (como al leer), una yuxtaposicién inesperada de palabras, el desafio de
un nuevo contexto o una pregunta inquietante pueden abrir nuevas lineas de
pensamiento y sentimiento. Cada oracion tiende a eliminar ciertas posibilidades en
cuanto al significado a construir. Al mismo tiempo, la oracién recién formada puede
revelar dreas implicitas en las que no se habia pensado antes. Se presentan nuevas
ideas, basadas en nuevas combinaciones de palabras y frases. El escritor puede incluso
optar por empezar de nuevo con un principio rector de selecciéon mas firme, un
propoésito més claro. Tales transacciones con el texto explican por qué, como ha
demostrado Emig (1983), la escritura puede convertirse en un proceso de aprendizaje,
un proceso de descubrimiento. Esto también puede explicar por qué algunos teéricos se

hacen la ilusién de que el lenguaje "escribe" el texto.
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Una vez que se han eliminado las inhibiciones debidas a la falta de confianza y la
preocupacion por la correccidn, y las palabras fluyen con mayor facilidad sobre la
pégina, se puede ayudar al aspirante a escritor a desarrollar un propésito relativo a un
tema de raiz personal, inicialmente al menos en términos de una perspectiva
predominante o un proceso de atencién selectiva. Esto puede llevar a descubrir un
proposito global, una idea o efecto general y un sentido de las relaciones entre los
elementos subordinados. Debemos reconocer que el requisito esencial no es que el tema
de la escritura sea siempre abiertamente "personal", sino que haya algunos vinculos, a
veces subterrdneos, por asi decirlo, entre el tema y los intereses, necesidades,
conocimientos previos y curiosidades del escritor.

Hasta ahora, hemos estado desarrollando paralelismos en las formas en que los
lectores y los escritores seleccionan y sintetizan elementos del reservorio lingtiistico
personal, adoptan perspectivas que guian la atencién selectiva y sirven a un propodsito
en desarrollo. Se ha hecho hincapié principalmente en las similitudes en la creacién o
composiciéon de estructuras de significado relacionadas con los textos. Si todos los
lectores son, en ese sentido, también escritores, es igualmente cierto, y quizds mas
obviamente, que todos los escritores deben ser también lectores. En este punto
comienzan a aparecer las diferencias dentro de los paralelismos.

Lectura autoral I. A medida que los ojos de un lector se mueven a lo largo de un
texto impreso, hemos observado que las simbolizaciones recientemente evocadas se
ponen a prueba para ver si pueden encajar en los significados tentativos ya construidos
para la parte precedente del texto. El escritor, como primer lector del texto, examina de
este modo la sucesioén de signos verbales que se inscriben en la pagina. Pero se trata de
una lectura diferente, del autor, del escritor, que debe considerarse parte integrante del
proceso de composicion. Las nuevas palabras, a medida que aparecen en la pégina,
deben ser examinadas, no solo para ver si tienen sentido en relaciéon con el texto
anterior, sino también en relacion con algo mas desafiante: si el significado emergente
facilita o dificulta la intencién o el propésito, por nebuloso e inarticulado que sea, que
hemos visto como la fuerza motriz en el proceso de escritura. Esta lectura autoral de
tipo interno conduce a la revision incluso durante las primeras fases del proceso de

escritura.
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La mayoria de los escritores recordaré la situacion en la que una palabra viene a la
mente o fluye de la pluma y, aunque tenga sentido, no es correcta. Una palabra tras otra
puede llegar a la conciencia y al mismo tiempo no convencernos. A veces se puede
entender qué es lo que falla en la palabra, en la pagina, quizas que es ambigua o que no
se ajusta al tono. Pero a menudo el escritor no es capaz de articular la razén de su
insatisfaccion. La tensién simplemente desaparece cuando se presenta "la palabra
adecuada". Se ha producido una coincidencia entre el estado interior y el signo verbal.
Este "bloqueo del escritor" puede considerarse como una interrupcién de un proceso
subyacente en el que las palabras que fluyen en la pagina se cotejan con una piedra de
toque interior. Puede tratarse de un estado organico, de un estado de &nimo, de una idea
o incluso de un conjunto de pautas elaboradas conscientemente. Tal reverberacién o
transaccion entre el texto emergente y el estado interior se da por supuesta o se ignora.

Para el escritor experimentado, este tipo de lectura completamente orientada al
interior que forma parte del proceso de composicién depende de -y nutre- un creciente,
aunque a menudo tacito sentido del propésito, ya sea eferente o estético. En otras
palabras, el escritor mantiene una relacién bidireccional, circular y transaccional con el
propio texto que escribe. En esa lectura autoral orientada hacia el interior, el escritor
trata de satisfacer, al tiempo que perfecciona, una concepciéon personal. Este tipo de
lectura y revisiéon puede continuar durante todo el proceso de escritura. De hecho, hay
ocasiones en las que es el tnico componente de lectura, cuando uno escribe solo para si
mismo, para expresar, dar forma o registrar una experiencia, como en las agendas y los
diarios. O uno puede escribir para si mismo simplemente para analizar una situacién o
los pros y los contras de una decision.

Lectura autoral II. Sin embargo, por lo general, la escritura se considera parte de
una transaccién potencial con otros lectores. Llega un momento en el que el escritor
debe emprender un segundo tipo de lectura autoral -punto que probablemente llega
antes cuanto mas experto sea el escritor-. En este tipo de lectura, el escritor se disocia
del texto y lo lee con los ojos de los posibles lectores (es decir, intenta juzgar el
significado que le darian). Este es el tipo de lectura autoral que se suele enfatizar. Pero
el escritor no se limita a adoptar los "ojos" del lector potencial. Estd involucrada una

doble operacion. El texto emergente debe leerse a la luz tanto de lo que otros podrian
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interpretar del texto como de la forma en que se ajusta al propio sentido interno del
proposito del escritor. Al releer el texto a intervalos, el escritor puede alternar los dos
tipos de criterios internos o, si es lo suficientemente experto, puede fusionarlos.

Para poder llevar a cabo la segunda, la lectura a través de los ojos de los demads,
debemos tener ya un cierto control del primer tipo de conciencia interior, orientada a la
perspectiva y al propdsito. La primera se convierte en un criterio para la segunda. Si el
objetivo es la comunicacién, la revisién debe basarse en ese doble criterio de la relectura
del texto. Asi, la escritura puede tener un propoésito personal y estar orientada al lector,
reflejando el contexto de la transaccion completa. El escritor experimentado
probablemente realizara una sintesis, o una rapida alternancia, de los dos tipos de
lectura.

Los escritores han hablado de percibir o dirigirse a un lector ideal; esto es paralelo
a que los lectores perciban una "voz" o persona que a menudo se identifica con el autor.
También hay otro paralelismo: entre el segundo tipo de lectura autoral, con los ojos de un
lector potencial, y el esfuerzo del lector por percibir la intencion del autor.

La perspectiva del escritor. Hemos visto que la seleccion de una perspectiva
predominante es fundamental para aclarar el propodsito de la escritura. En las
situaciones de la vida real, no se trata de una eleccién arbitraria, sino de una funcién de
las circunstancias, el tema, los motivos del escritor y la relacion entre el escritor y el
posible lector. Por ejemplo, una persona que ha sufrido una colisién automovilistica
tendria que adoptar perspectivas muy diferentes al escribir un relato del suceso para
una compafiia de seguros y al describirlo en una carta a un amigo. La primera activaria
un proceso selectivo eferente, llevando al centro de la conciencia y a la pagina los
aspectos publicos, como las declaraciones que podrian ser verificadas por testigos o por
la investigacion del terreno. Se desterraria a la periferia de la atencién todo lo que no
fueran los hechos y su significado impersonal. En la carta a un amigo, el propésito seria
compartir una experiencia. Una perspectiva estética pondria al alcance de la atenciéon
del escritor los mismos hechos bésicos, y también los sentimientos, las sensaciones, las
tensiones, las imagenes y los sonidos vividos durante ese roce con la muerte. El proceso
selectivo favoreceria las palabras que no solo coincidieran con la sensacién interior del

escritor sobre el acontecimiento sentido, sino que también pusieran en marcha en el
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posible lector vinculos simbdlicos que evocaran una experiencia similar. Con propésitos
diferentes, otros relatos podrian situarse en otros puntos del continuo eferente-estético.
En beneficio de los potenciales lectores, es importante elegir una perspectiva
predominantemente eferente o una predominantemente estética (véase la figura 1), y
proporcionar pistas claras al respecto. La sensibilidad hacia el propésito y el contexto

pondria en juego ambos tipos de lectura autoral.

figura 1 .
CONTINUO EFERENTE/ESTETICO

EVENTOS DE LECTURAY ESCRITURA

UMBRAL DE ATENCION

PERSPECTIVA EFERENTE PERSPECTIVA ESTETICA

Toda actividad lingtiistica tiene componentes publicos (lexical, analitico, de abstraccién) y privados
(experiencial, afectivo, asociativo). La perspectiva viene determinada por la proporcién de cada
uno de ellos admitida en el ambito de la atencién selectiva. La perspectiva eferente se basa
principalmente en el aspecto publico del sentido. La perspectiva estética incluye
proporcionalmente mas el aspecto experiencial y privado.

Los eventos de lectura o escritura (A) y (B) se sittian en la parte eferente del continuo, y (B) admite
mas elementos privados.

Los eventos de lectura o escritura (C) y (D) representan la perspectiva estética, siendo (C) el que

presta una mayor proporcion de atencion a los aspectos ptblicos del sentido.

No cabe duda de que la comunicacién es més facil de lograr cuando tanto el
escritor como el lector comparten no solo la misma lengua materna, sino también
contextos culturales, sociales y educativos similares. Pero incluso en estas
circunstancias, las diferencias individuales persisten (como vemos incluso entre los
miembros de una misma familia). Ademads, en nuestra compleja sociedad, todos somos
miembros de una red de subgrupos variados %n luso de subculturas. El escritor debe
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basarse en lo que se puede presumir que comparte con el lector como material para
crear el nuevo significado que quiere comunicar. Que esta intencién se cumpla depende
en gran medida de que el escritor tenga en cuenta las semejanzas y las diferencias entre
lo que el lector potencial aportard al texto y la experiencia lingtiistica y vital de la que
surge el escrito.

Aqui, nuevamente, debemos subrayar la diferencia entre la lectura ordinaria de un
texto ajeno y el segundo tipo de lectura autoral del propio texto a la luz de las
necesidades de los demas. Sabemos que hay que ayudar a los nifios a darse cuenta de
que lo que tenian "en la cabeza" no se transmite necesariamente a los demas mediante lo
que aparece en la pagina. Se ha comprobado que los escritores inexpertos en edad
universitaria y mayores siguen compartiendo esta desventaja. En realidad, disociarse
del propio texto para leerlo con los ojos de otro es una actividad muy sofisticada. El
problema del escritor es ofrecer pistas verbales que pongan en marcha los vinculos en el
repertorio interno del lector potencial que le lleven al significado deseado. Para llevar a
cabo esta traduccion, por asi decirlo, el escritor necesita tanto la comprensiéon de si
mismo como la de los demads, conciencias que pueden ser intuitivas, pero que también
pueden fomentarse explicitamente.

El segundo tipo de lectura autoral exige, ademas, un reconocimiento de lo que se
da por supuesto en el texto: los conocimientos que se espera que traiga el lector
potencial, las expectativas convencionales basadas en la lectura y las experiencias
lingtiisticas previas, los supuestos sobre las situaciones o el entorno, el impacto moral y
social, o los criterios cientificos. Algunos teéricos de la literatura hacen hincapié en los
vacios del texto de un autor que el lector debera rellenar. Sin embargo, desde el punto
de vista del escritor, es importante subrayar mas bien los vacios que deben evitarse, los
supuestos que hay que explicitar, las experiencias que hay que detallar, antes de que el
texto se abra paso en el mundo.

Escribir sobre la lectura. Cada vez se reconoce més que cuando un lector describe,
responde o interpreta una obra, se estd produciendo un nuevo texto. Las implicaciones
de este hecho en términos de proceso deberian comprenderse mejor. Cuando el lector se
convierte en escritor, el punto de partida ya no es el texto fisico, las marcas en la pagina,

sino el significado, el estado de animo que se Percibe que corresponde a ese texto. El
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lector-escritor puede volver al texto original para recuperar cémo entré en la
transaccién, pero debe "encontrar palabras para' explicar la evocacion y la
interpretacion.

El lector convertido en escritor debe enfrentarse de nuevo al problema de la eleccién
de la perspectiva. En general, la eleccién parece ser la perspectiva eferente. El propdsito
es principalmente explicar, analizar, resumir, categorizar. Esto suele ser cierto incluso
cuando la lectura ha sido predominantemente estética y se estd hablando de una obra
literaria. Sin embargo, la perspectiva estética puede adoptarse para comunicar una
experiencia que exprese la respuesta o la interpretacién. Por ejemplo, una lectura
eferente de la Declaracion de Independencia puede dar lugar a un poema o a un relato.
Una lectura estética del texto de un poema también podria conducir, no a un ensayo
critico escrito de forma eferente, sino a otro poema. El traductor de un poema es un
excelente ejemplo de ello, ya que primero es un lector que evoca una experiencia a
través de una transaccién en una lengua, y luego se convierte en un escritor que busca
expresar esa experiencia a través de una transacciéon de escritura en otra lengua. Los dos
modos de lectura autoral adquieren especial importancia en la traduccién, ya que las
cualidades experienciales generadas en una transacciéon con una lengua deben

comunicarse ahora a lectores que traen un reservorio lingtiistico diferente.
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